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Recenze

Jaroslava Vasutova: Byt ucitelem — Co by mél uditel védét
o své profesi

Praha: PdF UK, 2007. 77 s.

Recenzovana publikace je zajimava uz svym nazvem. Co vSe by mél ucitel,
budouci ucitel védét o své profesi? Publikace Jaroslavy Vasutové je vyraz-
nym prispévkem k teorii i praxi ucitelské profese. Kniha, kterou bychom
mohli nazvat kompletnim priavodcem celé sife problematiky ucitelské pro-
fese, je urcena nejen ucitelim, ale mnoho zasadnich a prinosnych informaci
v ni najdou i studenti ucitelstvi, zacinajici ucitelé, ale i rodice.

Problematika profese ucitele se v soucasné dobé dostava do centra pozor-
nosti zejména kvuli reformé ceského skolstvi. Ucitelstvi je predmétem zajmu
odborniku — psychologt, sociologu i fady dalsich, stava se predmétem de-
bat nejen na védecké pudé, ale i laickd verejnost se k dané problematice
rada vyjadiuje (vzdyt jsme vSichni navstévovali skolu. . .). Ctendfe na prvni
pohled zaujme nizky pocet stran publikace, avsak nenechme se tim zmylit,
zékladni témata, to dilezité, co by mél védét kazdy o profesi ucitele, jsou
v ni obsazena.

Publikace se sklddd z predmluvy, tvodu, deviti kapitol (Pojem profese
ucitele; Vliv vzdélavaciho kontextu na udcitele; Profesni ¢innosti ucitele;
Profesni kompetence ucitele; Model profesniho chovani ucitele; Jak ucitel
premysli o vyucovani; Potize, chyby a nejistoty zac¢ate¢niki; Ucitelé a vzdé-
lavaci reforma; Ucitelé v mezindrodnich organizacich, dokumentech a zako-
nech), které se sklddaji jesté z dil¢ich kapitol. PopiSme je podrobnéji.

Prvni kapitola se vénuje problematice uzivani pojmu profese ve spoji-
tosti s ucitelstvim. Autorka vychdz{ z péti kritérii, z nichz vychézi vétsina
sociologii, a hleda spolecné body ucitelstvi a obecné charakteristiky pro-
fesi (Expertni teoretické a praktické znalosti nezbytné pro feseni dilezitych
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spolecenskych otdzek a problému; Zajem o vétsi prospéch spole¢nosti; Auto-
nomie v rozhodnutich tykajicich se profese; Eticky kodex, podle kterého se
musi prislusnici profese chovat a byt zodpovédni; Existence ,profesni kul-
tury® projevujici se ve fungovani profesni organizace). Témto kritériim se
autorka vénuje jednotlivé a uvadi divody, které znamenaji prijeti ¢i neprijeti
ucitelstvi za profesi. Z nékterych analyz vyplyva, ze ucitelstvi nelze pova-
zovat za profesi, ale za semiprofesi (napf. z divodu feminizace, linedrnosti
profesni drahy ucitele atd.).

Druha kapitola se zaméfuje na vliv vzdélavactho kontextu na ucitele.
Poukazuje, Ze na ucitele pusobi vlivy jak zvnéjsku (vzdélavaci politika,
mzdové podminky atd.), tak uvnit¥ skoly (Zaci, jejich rodice, vztahy uci-
telt atd.). Déle se zde autorka zminuje o soudobych zménich vzdélava-
ciho kontextu. V roce 2000 se uskutecnil lisabonsky summit zemi Evropské
unie (EU) s cilem v evropskych zemich zvysit tiroveni a kvalitu zaméstnan{
(tzv. Lisabonskd strategie), proto byly definovdny strategické sméry a cile
Evropské unie ve vzdélavani:

1. Zvysit kvalitu a efektivitu vzdélavacich systémi ¢lenskych zemi EU.
2. Usnadnit vSem pristup ke vzdélani.
3. Oteviit vzdélavaci systémy Sirsimu svétu.

Nejsou zde opomenuty ani pedagogické sbory, starnuti pedagogickych
sbort a jejich feminizace. Vétsina studentu ucitelstvi i samotnych uciteli se
domniva, ze prestiz ucitele je hodnocena spolecnosti nizko, avsak vyzkumy
ukazuji, Zze tyto domnénky jsou zcela neopravnéné. Je nezbytné, aby uci-
telim i studenttim bylo zvedano sebevédomi, aby se naucili argumentovat
a aby uméli prezentovat pred médii své pedagogické tspéchy a nérocnost
své profese.

Ctenai se ve tiet{ kapitole seznami s profesnimi ¢innostmi ucitele. Vy-
ucovaci ¢innost ucitele tvori tri etapy: projektovani, vyucovani a hodnoceni.
Znacny podil zaujimaji v ¢innosti ucitelt nésledujici ¢innosti: vedeni tiidy
a vychovna prace, konzulta¢ni ¢innost, koncepéni ¢innost, administrativni
¢innost, operativni ¢innost, styk s vefejnosti a sebevzdélavani. Vsechny tyto
¢innosti tvori specificnost prace ucitele. U¢itelé musi vydavat velké mnozstvi
energie na to, aby vSechny ¢innosti plnili zodpovédné. Ucitelé vsak byvaji
zklamani, Ze se jejich puvodni predstavy nenapliuji tak, jak by si predsta-
vovali. S tim souvisi inava, stres a vyhoteni, proto je zde i této problematice
vénovano misto.

Ctvrta kapitola se vénuje pojmu kompetence, kde se ¢tendf seznamuje
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s definicemi a klasifikaci kompetenci. Setkdvame se zde i s pojmem profesni
standard, ktery lze povazovat za normu, jez stanovuje kvality ucitele poza-
dované pro vykon profese. Pivodni model profesniho standardu se sklad4 ze
sedmi kompetenci (pfedmétovs; didaktickd; pedagogickd; diagnostickd a in-
tervencni; socidlni, psychosicialni a komunikativni; manazerskd a norma-
tivni; profesné a osobnostné kultivujici). Autorka uvadi napli jednotlivych
kompetenci.

Model profesniho chovani ucitele je nazev kapitoly paté. Je zajimava tim,
ze uvadi jednu z novodobych typologii, kterd se pokousi postihnout cel-
kovy vztah ucitele ke skolstvi, ke skole jako vzdélavaci instituci, k zakam
a vlastni profesi. U¢itelé jsou podle ni rozdéleni do sedmi kategorii (Placky;
Ignoranti; Fanatici, nenapravitelni Idealisti; Tandemisti; Aristokrati; Podni-
katelé; Zbéhové). Autorka v této kapitole zminuje téz profesni etiku uéitele
a autoritu ucitele.

Sest4 kapitola se vénuje uciteli a jeho premysleni o vyucovani. Podle Vagu-
tové se muze dobrym ucitelem stat ten, kdo o vyucovani neustale premysli,
prizpusobuje vyucovani zdktm, vytvari vhodné podminky pro jejich uceni,
prubézné monitoruje prubéh a vysledky vyucovani atd. Takovy ucitel byva
oznacovan jako reflektivni ucitel. Dobry ucitel vytvari pro zaky co nejvice
ucebnich ¢innosti, proto je zde uvedena taxonomie ucebnich iloh. Pro uci-
tele je diilezité znat a zejména umét vytvorit u zaki zdjem o uceni a spravné
je motivovat, aby spoluprace ucitel — zék, zdk — zak byla efektivni, coz zna-
mend, ze ucitel naplni cile, které si pfedem stanovil. Komunikace (verbalni,
nonverbélni i komunikace ¢inem) je téZ pro spravnou ¢innost ucitele dtile-
zita, zejména v dnesni dobé.

Pro zacinajici ucitele bude vyznamna kapitola sedmé, kde autorka sezna-
muje ¢tendfe s nejcastéj$imi potiZemi, chybami zacinajicich uditelt (prvni
kontakt se zaky, hodnoceni zaki, respekt ve t¥idé atd.). Je potfebné, aby
ucitel nejen sbiral praktické zkuSenosti, ale aby je umél kriticky analyzo-
vat, hodnotit a reflektovat. Danou skutecnost by si neméli uvédomovat jen
zac¢inajici ucitelé, ale i ucitelé profesionalové.

Predposledni kapitola se zaméruje na ucitele a vzdélavaci reformy. Pribli-
zuje pojmy reforma, kurikulum. Vénuje se Ramcovému a Skolnimu vzdéla-
vacimu programu. Je zde poukazdno na ménici se role ucitelu v kurikularni
reformé a na to, Ze sami ucitelé jsou tviurci kurikula.

Posledni devata kapitola nese nazev Ucitelé v mezinarodnich organizacich,
dokumentech a zakonech. V kapitole je vzpomenuta Mezinarodni federace
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ucitelskych asociaci, UNESCO, tzv. Charta ucitelii atd. Ctenai se zde miize
seznamit s dokumenty, které jsou pro profesi ucitele zédkladni.

Recenzovanou publikaci povazuji za kvalitni nejen obsahem, ale také po
formalni strance. Text publikace je naroc¢ny, odborny, ale zaroven srozumi-
telny pro studenty i laiky. Osobam, které se zabyvaji profesi ucitele, posky-
tuje dostatecny prehled o dané problematice. Publikace je napsana tak, aby
¢tenare provokovala k premysleni a dalsim otazkam.

Za velky klad lze povazovat to, ze autorka za kazdou kapitolou uvadi
seznam studijni literatury a otazky, na které by si ¢tenar mél odpovédét
(zpétnd vazba).

Prestoze celd publikace ptisobi ucelenym dojmem, povazovala bych za
vhodné, kdyby byla doplnéna o kratky zavér ¢i shrnuti, které zde postradam.

Domnivam se, Ze uvedend préce si zaslouzi pozornost odborné i laické
vefejnosti, tedy vSech, ktefi maji zadjem hloubéji proniknout a pochopit pro-
blematiku ucitelské profese. Monografie je velkym piinosem jak pro peda-
gogickou teorii, tak praxi. Je téz velmi pozitivni, ze publikace prichazi na
trh v dob&, kdy se o profesi ucitele mluvi vice (probihajici reformy — SVP,
RVP). Autorka prokazala hlubokou orientaci, rozsahlé poznatky, postiehy
a zkusenosti v teorii pedagogiky.

Cilem je seznamit ¢tenafe (laika, odbornika) s profesi ucitele.

Jarmila Stastnd

Klicové kompetence v zakladnim vzdélavani

1. vyd. Praha: VUP, 2007.

Prirucka Klicové kompetence v zdkladnim vzdéldvdni jiz svym nazvem upo-
zornuje na aktualnost fesené problematiky, ktera je prioritou soucasné ku-
rikuldrni reformy CR. StéZejni hledisko p¥irucky v podstaté odpovidd na
casto kladené otazky odborniki, napt. Co je vlastné obsahovou naplni kom-
petenci? Jak vymezit kompetence, aby byly mérfitelné? Podle ¢eho se pozna,
ze jsou kompetence zaky dosahovany?

Odpovédi na tyto otazky odbornikt nasli autofi prirucky na zakladé kri-
téria tzv. rozbalovdni kompetenci, tj. analyzy jednotlivych klicovych kompe-
tenci prostrednictvim konkrétnich ¢innosti zakd na riazné hladiné aplikace.
Hladinou se rozumi troven zaku v urc¢itém roc¢niku, v tomto pripadeé se jedna
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o hladiny dvé, tj. konec 5. a 9. rocniku, kdy jsou jiz ocekdvané vystupy podle
RVP ZV zévazné.

Prirucku lze tedy charakterizovat jako ,nastroj, jehoZ proctenim a pro-
myslenim mohou ucitelé ziskat hlubsi pochopenti cili reformy, vyznamu kli-
¢ovych kompetenci a postupu, kterym si skola miize pii tvorbé SVP klicové
kompetence rozpracovat® (s. 5). VSechny postupy a postiehy jsou pouhymi
nabidkami a inspiraci, nikoli obecné platnym algoritmem.

7Z kolektivu autoru Vyzkumného ustavu pedagogického jsou zndmy pre-
devsim Lucie Hucinova, zabyvajici se klicovymi kompetencemi, a Zdenék
Bélecky, vyznamny autor mésicniku Ucitelské listy, ktery reprezentuje di-
daktickou teorii a praxi predevsim v rubrice Vzdélavaci strategie a Klice ke
skolnimu vzdélavacimu programu.

Z metodologického hlediska je prirucka koncipovana od obecnych souvis-
losti a pojmu az po konkrétni priklady a praktické uplatnéni. Jeji hlavni
kapitoly vsak nejsou oznaceny, Cislovany jsou pouze podkapitoly, coz po-
vazujeme za nepiehledné. Pomysiné bychom ale prirucku mohli rozdélit na
¢ast teoretickou a praktickou.

Cist teoretickd klade diiraz na smysl kurikularni reformy a nové pojmy,
které s reformou souviseji. Zamysli se nad otazkami, pro¢ by se mélo mé-
nit vzdélavani, jak by méla vypadat kvalitni vyuka a zda reforma nejde
proti zkusenosti ucitelti. Dale analyzuje pojem klicové kompetence, jejich
misto ve vyuce a akcentuje ¢innosti zaki, nebot ucitelova role by neméla
byt prevazné vykladovd, ale pruvodcovska, kdy uditel ,, privdadi do vijuky pod-
statné otazky predmetu, které jsou nutné ke skutecnému porozumeni®, a to
na trovni pfiméfené véku zdku (s. 10).

V téchto intencich autori ¢tenare poukazuji na to, co si konkrétné pred-
stavit pod terminem rozbalovani klicovych kompetenci. Pfipominaji sku-
tecnost, ze v RVP ZV jsou kli¢ové kompetence formulované velice obecné,
tzn., ze znalosti, dovednosti a postoje nejsou popsany detailnéji. P¥i rozbalo-
vani jednotlivych ¢asti klicovych kompetenci se obvykle ukaze, Ze se vétsina
v mnohém neshodne, nevidi totiz celou $ifi dovednosti, ze kterych se ta ktera
kompetence skldda (s. 11). Proto je dulezité, aby uéitelé nad jednotlivymi
formulacemi diskutovali a dohodli se na jejich ¢innostnim charakteru, aby
védéli, co presné budou od zaka pozadovat. K témto uceliim nabizeji autori
publikace ucitelim zevrubny navod, ktery je modifikovatelny a zaroven je
jeho podstata neménna.

Vyhody rozbalovani kompetenci jsou i v tom, ze se ucitelé mohou ve svych
predstavach sjednotit, doplnit, vytvaret konstruktivni tymy a lépe vzajemné
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spolupracovat na mezipredmétovych vztazich. Také si ucitelé vytvareji op-
timalni podminky pro narocnost a duslednost své vyuky, na kterou se pak
vaze i spravedlivéjsi hodnoceni.

Teoreticka ¢ast neopomiji ani odpovédi na casto diskutované ndmitky ze
strany uciteld, mezi které nalezi ,Na tohle neni ve vjuce cas. Je to moc
slozité. To prece uz ddvno déldme atd.“ (s. 16).

Praktickd cdst se zabyva rozpracovanim jednotlivych klicovych kompe-
tenci, tj. rozbalovanim kompetence k uceni, kompetence k feseni problém,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence
obcanské a kompetence pracovni. Kazdé z téchto kompetenci je vénovana
samostatnd kapitola.

Metodologicky je kazdéa z kapitol koncipovana stejné. Na zacatku kapi-
toly je konkrétni klicovd kompetence predstavena v podobé pozadavki na
zéka tak, jak ji prezentuje RVP ZV. Z téchto pozadavku autori prirucky vy-
chazeji a déle je rozpracovavaji do dvou hladin (tj. pro 5. a 9. ro¢nik). Pro
prehlednost jsou hladiny a jejich konkrétni vyjadreni formulované ¢innostmi
zaku uvadéné v tabulce.

Cinnosti zakt v podstaté vyznacuji jednotlivé diléf dovednosti pifslusné
kompetence (nazvané jako ¢dsti kliGovych kompetenci), které maji charakter
taxonomie. U nékterych z dovednosti jsou uvadéné pro lepsi porozuméni
jesté priklady psané kurzivou. Na konci kapitoly jsou tzv. ukdzkové lekce,
které maji podobu pisemné pripravy na hodinu. Ukéazkové lekce obsahuji
cile oborové (tj. ¢eho se ma dosdhnout v rdmci predmétu), cile kompetenéni
(tj. vybér dil¢ich dovednosti napliujicich kompetenci), prislusné uéivo podle
RVP ZV a podnéty, podle kterych ucitel pozna, zda bylo cili dosazeno.

Prednosti ukazkovych lekci je, ze reflektuji pribéh vyucovaci jednotky
na ruznych predmétech, ale také poukazuji na rozmanité metody a formy
vychéazejici z konstruktivistického pojeti.

Rovnéz ocenujeme, ze hladiny kompetenci jsou od sebe odliSeny co do
kvantity, i co do kvality. V nékterych pripadech vsak kvantita a kvalita
zUstévd na stejné drovni a je nahrazena pouze jinymi slovy (s. 46).

Domnivame se, ze dil¢i dovednosti jednotlivych kompetenci by se nemély
prekryvat, ale mély by byt specifické, typizované. Timto vsak nepopirame
prolinani dil¢ich dovednosti jednotlivych kompetenci, jak uvadéji sami au-
tori, ,,napriklad pri resent problémi Zak samozrejmeé uplatni kompetenci so-
cidlnt, komunikationi i obcanskou® (s. 19).

Z hlediska profesionality postradame u prirucky citace, napt. citovani po-
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zadavki u jednotlivych klicovych kompetenci z RVP ZV, upozornéni na
aplikaci metod kritického mysleni bez vysvétleni a citace.

Z didaktického hlediska jsou v prirucce, zejména v ukazkovych lekcich
nékteré nepresnosti, napr. s zaky nelze hovorit terminologii, ktera jim neni
madmé (viz s. 24 ,Vyznacte kazdé slovo, které vyjadruje néjaky dileZity po-
jem.“), u nékterych cila se vyskytuje nespravnd formulace (s.47) a také
zdména mezi znalostmi a dovednostmi (s. 47), rovnéz obrazek vysvétlujic
piiklad by nemél byt matouci (s. 51).

Naopak didakticky velice i¢inna se ndm jevi ucitelova reflexe vyucovact
hodiny, napt.: ,Text byl prilis dlouhy a svym obsahem Zdky trochu odrazoval.
Do zaddni pristé nebudu uvddét desetinnd cisla, protoZe nékteri Zici se
evidentné potgkaji s numerickou neznalosti délend desetinnych céisel“ (s. 50).
Vyborna je i nasledujici motivace na téma tlak: ,, Asi jste slyseli o indickyjch
fakirech, kteri dokdzou leZet ma Spickdch hrebiki. Vypadd to jako bihvijaké
kouzlo. Rikdte si, jak to ten fakir vydrzi?“ (s. 50) Dalsim ukézkou je analogie
piiklad na téma tlak spojend s zivotni praxi: ,Clovek na lyZich nebo se
snéznicemi pusobi na veLst plose, tedy mensim tlakem, proto se méné bori.“
(s. 50)

Celkové hodnotime prirucku jako velice praktickou a inspirujici. Své uplat-
néni muze najit u rady pedagogickych a védeckych pracovniki. Rozbalovani
kompetenci poukézalo na jedno z feseni, jak se vyrovnat s teoril kompetenci
v RVP ZV, a zaroven nabizi moznost jejich evaluace, a tim vytvaii i prile-
zitost k tvorbé vyzkumnych nastroju.

Nejlépe 1ze prirucku hodnotit slovy autoru: ,,Za upresnéngymi popisy casti
klicovijch kompetenci uz muzeme spatrit ¢innosti zZaku a snadnéji nds pak
napadaji ukoly, které by Zdaci meéli behem uceni dostdvat, aby kompetenci zis-
kali. Zdroven s detailnim popisem c¢innosti Zdka ziskdme také urcitd kritéria,
podle kterych muzeme vyhodnocovat, zda se Zdci v rozvoji klicovijich kompe-
tenci posouvaji, zlepsuji. Muzeme se k detailnéji popsanym kompetencim
vracet a porovndvat, do jaké urovné jiz md zZdk tyto dovednosti zvlddnuté,
co jesté potrebuje zlepsit, kde jsou jaké problémy. A dostdvame se tak jiz do
drovné hodnoceni klicovijch kompetenci. (s. 13)

7 nasledujiciho tvrzeni je patrné, ze prirucku je vhodné doporucit ucite-
lim z praxe, studentim ucitelstvi, ale i odborniktim z oblasti pedagogiky.

Lucie Smékalovd
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Pavel Vacek: Rozvoj moralniho védomi zakii — Metodické
naméty k realizaci prirezovych témat

Praha: Portal, 2008. 128 s.

Dnesni hektickd doba vyZzaduje nejen zménu formy vyucovani, ale i pfistupu
uciteli k zakam. Klasické frontalni vyuCovani jiz nestaci, stdle vice zaku
(i pedagogt) ddva najevo znechuceni z névstévy skoly. Tento fakt si nastésti
uvédomuje stéle vice pedagogickych pracovnikt a hledaji spolecné s dalsimi
odborniky moznosti i nové zpusoby, které by zajem zakt o vyuku posilily
a zaroven posilily i pozitivni pristup ke své osobé i k ostatnim.

Publikace Pavla Vacka (prednési pedagogickou psychologii na PdF Uni-
verzity Hradec Kralové se zamérenim na psychologii morélky, etickou vy-
chovu atd.) Rozvoj mordlntho védomi zdka (Metodické ndméty k realizaci
prutezovych témat) je vénovana velmi komplikovanému a zdsadnimu tématu
— moralce. Chce pomoci ucitelim presunout moralni témata z , konce rady*
na predni mista. Vénuje se i novému trendu ve vzdélavani, ktery s sebou
prindsi Ramcovy vzdélavaci program (RVP).

Predlozeny text predstavuje uceleny pohled na mimoradné zavaznou a po-
tfebnou problematiku — mordlku — a ukazuje na moznosti napravy dnesni
»zkazené®“ spolecnosti 21. stoleti. Poukazuje na nutnost zaclenovani témat
o moralce do systému skolstvi na vSech drovnich, vysokoskolskou nevyji-
maje.

Prace se skladd z tvodu, ¢ty kapitol (Kapitoly z psychologie moralky;
Kapitoly z mravni vychovy; Skola a vjchova k hodnotam; Skola a jeji moz-
nosti vychovy charakteru zaki), které jsou déle logicky ¢lenény do podka-
pitol, a ze seznamu literatury. Popisme je podrobnéji.

Prvni kapitola (Kapitoly z psychologie moralky) se zamétfuje na zaklady
psychologie moralky. I kdyby ¢tenar nikdy necetl zadnou literaturu z dané
oblasti, tak se v predlozeném textu neztrati. VSe je predkladano tak, aby
i laik rozumeél dané problematice. Jsou zde zminéna velmi vyznamnda jména
a jejich koncepce. J. Piaget, ktery vytvoril koncepci moralniho vyvoje, déle
L. Kohlberg, ktery je vedle Piageta povazovan za hlavniho predstavitele
psychologie moralky. Veskerd teorie je prokladdna praxi (didaktické inspi-
race, piilohy) a postiehy, které mohou pedagogickym pracovnikiim pomoci.
Zajimavou podkapitolou je Muzska a zenska moralka. Zde se docteme, jak
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se od sebe odlisuji Zeny a muzi v mordlnim vyvoji (napf.v ndzorech od
S. Freuda).

Tato kapitola je obohacena i o vyzkumy (o tzv. Milgramovych ,uéitelich®
a Zimbardovych ,dozorcich), které ndm dokazuji, Ze i dobry ¢lovék, ktery
se dostane do pasti zla, mize pachat ¢iny, o kterych doposud nemél ani
ponéti, ze by jich byl schopen.

Druh4 kapitola (Kapitoly z mravni vychovy) se zaméfuje na stav mravn{
vychovy v minulosti a v souc¢asnosti. Autor zde poukazuje na to, ze problém
moralky a procesu jeji obnovy, rozvoje neni stdle v centru zajmu teore-
tikh ani praktikii. Kapitola se zabyva téz cilem a obsahem mravni vychovy.
P. Vacek zde zminuje program, ktery se osvédcéil ve vice evropskych zemich
(je dostupny také u nés), a to program vychovy k prosocidlnosti od Spanél-
ského psychologa R. R. Olivara. Ctenéf zde nalezne i rozbor metod mravni
vychovy ve snaze autora rozsifit zazity model o postupy, které odpovidaji
soucasné potrebé skol. Opét je zde teorie obohacena o postrehy a priklady
z praxe (samoziejmost{ jsou i didaktické inspirace a pfilohy).

Piedposledni kapitola (Skola a vychova k hodnotdm) vymezuje pojem
hodnota a jeho kategorizaci, dale se zabyva hodnotovym systémem a jeho
utvafenim (vn&jsi a vnitini vlivy). Jsou zde popsény i Projekty vychovy
k hodnotdm (I. Program vychovy k hodnotdm; II. Vyjastiovan{ hodnot).

V jedné z podkapitol se také autor vénuje Ramcovému vzdélavacimu
programu a vychové k hodnotdm. V RVP pro zakladni vzdélavani se vy-
chova k hodnotdm objevuje v rdmci tzv. priufezovych témat (Osobni a so-
cialni vychova; Vychova demokratického obcana; Vychova k mysleni v ev-
ropskych a globalnich souvislostech; Multikulturni vychova; Enviromentalni
vychova). Také tato kapitola napséna tak, aby poslouzila praxi.

Skola a jeji moznosti vychovy charakteru zaki je nizev posledni, étvrté
kapitoly. Je zde popsén projekt vychovy charakteru T. Lickony (jede-
ndct principtt éinné vychovy charakteru) a model vychovy charakteru
M. Berkowitze. Kapitola je opét doplnéna piilohami.

Pokud ¢tenar nebere publikaci jen jako zakladni literaturu, jsou zde do-
poruceny jesté dalsi publikace k prostudovani.

Prinos publikace je mozné spatrovat zejména v tom, zZe se zabyva mrav-
nim chovanim déti, a tim se snazi ovliviiovat jejich chovani, zptsob Zivota,
coz pokladam za velmi dilezité a prinosné zejména pro dnesni dobu. Pro pe-
dagogické pracovniky je pozitivni to, Ze se jedna o publikaci, kteréd se snazi
realizovat obsah priifezovych témat v RVP, coz mize mnohym pedagogim
jejich praci usnadnit.
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Domnivam se, ze uvedend publikace si zaslouzi pozornost odborné i laické
verejnosti, tedy vsSech, ktefi maji zdjem proniknout do problematiky mo-
ralky a pochopit ji. Je vhodnd pro vsechny, ktef{ pracuji s détmi (zaky,
studenty) a chtéjf alespoii ¢dsteéné pochopit jejich chovani. Pomize nahléd-
nout do vnitinich procesii zéka, coz oceni predevsim pedagogové, ale i rodice.
Tato publikace popisuje podstatné zmény, ke kterym v zivoté dospivajiciho
dochézi a je podkladd vyzkumy. Za kazdou kapitolou ¢tendf najde didak-
tické inspirace, piilohy (zdsobnik pfibéhi a situaci) a postiehy, uzitetné pro
praktické vyuziti. Text je ¢tivy, vybizejici k zamysleni.

Prestoze celé dilo ptisobi ucelenym dojmem, povazovala bych za vhodné,
kdyby bylo doplnéno o kratky zavér ¢i shrnuti. I pres tuto vyhradu lze kon-
statovat, ze publikace P. Vacka bude jisté nejen pfinosem pro pedagogickou
praxi, ale jejim pozitivem je i to, Ze prichdzi na knizni trh v dobé, kdy
vychova déti zaCind byt stfedem zdjmu i laické verejnosti.

Jarmila Stastnd

Jaroslav Foglar ze vSech stran

»Jaroslavu Foglarovi vdécim za mnohé. Mel jsem Stésti, Ze jsem mohl vy-
rustat v té krdtké dobe teésné po wvdlce, kdy jsem k jeho knizkdam mel jesté
pristup. . . Prizndvdm, Ze mne ty knizky, stejné jako mnoho mych vrstevnikai,
do jisté miry pozitivné ovlivnily. . .“ Slova reziséra Jifitho Menzla patii k fadé
odpovédi a osobnich vyznani, jimiz zndmé osobnosti nasi soucasné kultury,
védy a politiky reaguji na otazku, zda ,muze prvorepublikovy Jaroslav Fo-
glar néco nabidnout mlddezi v postmoderni dobé pocitacovych her®. Tato
anketa tvofi originalni a pritazlivy ivod, jimz se otevira obsahly a bohaté
vypraveny sbornik Fenomén Foglar, jehoz editorem je vysokoskolsky uci-
tel Ivo Jirdsek a vydavatelem Prazdninova skola Lipnice.

Navzdory tomu, ze minuly rezim odsunul autorovo dilo do ustrani, protoze
nehovélo jeho jednostranné pokiivené ideologii, mnozstvi literatury o Fogla-
rovi a jeho knihdch neni nikterak zanedbatelné. Zminény sbornik, ktery si
podle editorovych slov klade za cil ,, poukdzat na onu neuvéritelnou socidlni
s a rozmanitost, kterou jméno Foglar zasahuje, predstavuje v soucasné
dobé urcité dobové zavrseni shromdazdénych nézora a protikladnych pohleda
na autora, ktery svym celozivotnim literdarnim dilem a osobnim postojem
podnécoval obdiv jednéch i polemiky druhych. Takika padesitka autora
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nahlizi na nevsedni a rozporuplnou osobnost, kterou spisovatel, redaktor
a vychovatel Jaroslav Foglar nepochybné byl, vskutku ze vSech stran. Tema-
tické rozpéti i protikladnost téchto pohledi se odrazi i v zaméteni a hloubce
zpracovani jednotlivych prispévku, jejichz rozpéti sahd od zasvécenych od-
bornych pedagogickych, psychologickych, filozofickych a literarnévédnych
analyz az k primocarym osobnim i kritickym vzpominkdm a tsmévnym
postfehiim pamétniki.

Uvodni rozséhld, ale piehledné ¢lenénd studie editora svazku Ivo Jirdska,
docenta filozofie, etiky a religionistiky na Fakulté télesné kultury Univer-
zity Palackého v Olomouci, neni ¢isté monotematicka, jak by se mohlo zdat
z jejtho nazvu Prototyp zdZitkového pedagoga, ale predznamenava zaroven
mnohd dil¢i témata, kterd v nasledujicich statich rozvijeji jednotlivi autori.
Ivo Jirasek poukazuje na Foglarovy osobnostni rysy, ale hlavné na svébytné
pristupy k vychové, které bychom dnes oznacili jako zazitkovou pedago-
giku; snazi se ve svém ¢lanku tspésné udrzet vyvazenost mezi jeho kladnym
a kritickym ocenovanim a polemizuje s nékterymi ,tradiénimi“ vytkami,
které se po léta v souvislosti s autorem a jeho tvorbou objevuji. Pfipomina
spekulace o jeho svérazném vztahu k Zenam, ukazuje, Ze Foglaruv akcent
na chlapectvi nebyl nikdy samoicelny a vzdycky souvisel s mnohymi atri-
buty dobrodruzstvi, vraci se k vyc¢itkam literarnich kritika, kteri opakované
poukazovali na schemati¢nost autorovych kompozi¢nich struktur, doklada
jeho hluboky zajem o prirodu, s nimz souvisela i Sirsi vychova k obecnym
hodnotam krésy atd. Jiraskova studie zaujme nejen siti svého zdbéru, ale
predevsim tim, ze se opird o mnozstvi materidlu. Pravé vyuzivani sekun-
darni literatury autorovi umoznuje, aby néktera dil¢i problémova témata
zpracoval pfevazné jen pomoci citaci, které samy o sobé vytvareji ziretelnou
nazorovou konfrontaci, takze se leckdy muze vzdat vlastnich hodnoticich
soudii. Jiz ono peclivé shromazdéni mnozstvi odbornych reflexi, s nimiz au-
tor promyslené zachdazi, je samo o sobé pfinosem, nebot ¢tendri umoznuje
»pohodlny* pristup k bibliografii, u niz kazdé dalsi badani musi zacit.

Byt jsme jiz naznacili, ze kniha Fenomén Foglar je souborem znacné
ruznorodych témat i rozmanitych nazori, je tfeba dodat, ze v této zdanlivé
bezbrehé rozbihavosti vytvoril editor urcity rad tim, ze ¢lanky s pribuznou
problematikou roztridil do (zna¢né uvolnénych) okruht, coz nepochybné pti-
spélo k prehlednosti celé publikace. Rozdéleni do jednotlivych oddila také
umoznuje jasnéjsi orientaci pri rozliSovani odbornych stati od esejti, vzpo-
minek, ¢lankt popularizacnich apod.

Napriklad oddil nazvany Ve svétle filosofie a etiky piinasi nékolik zaji-
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mavych zamysleni, v nichz se Foglarovy vychovné metody zrcadli v Sirsich
souvislostech. Filozof Karel Floss ve stati Muj Foglar a Platéon nachazi ve
Foglarové vychové mnohé z idedlu, jejichz kofeny tkvi v uceni antickych
filozoft, a zduraznuje, ze tato cesta vedla mnoho mladych lidi k tomu, ze
poznali, aniz si to uvédomovali, ,,co je to kolokagathia, zddrny rozvoj duse
i téla ve stdalém boji proti neresti”. Pavel Veselsky ve své tivaze o Fogla-
rové moralnim vlivu na mlddez pripomind, ze ve zpusobu, jimz s mladezi
pracoval, se vlastné odrézela staroislamska sufijskd moudrost vyjadiena vy-
rokem ,kdyZ nezameéstnds svou mysl dobrem, zaméstnd te zlem*. Klasicky
filolog Lubor Kysucan soudi, ze autorovi kladni literarni hrdinové, kteri
vadili predlistopadovému politickému rezimu predevsim tim, jak byli ne-
bezpecné nezavisli a neideologicti, mohou v dneSnim postmodernim svété
nSsehrdt svou roli prdavé svou vécnou a naivni nedospélosti, ale poctivou vy-
tvarovanosti; mohou byt nadeji pro svét predcasné dospélych, avsak naveky
infantilnich“.

V chronologické posloupnosti sleduje Petra Kraclova v prispévku Jaro-
slav Foglar ocima kritikd zmény, jimiz v zévislosti na ¢ase a momentalni
politické situaci prochazelo hodnoceni autorovych dél, které misto radnych
literarné-kritickych rozboru sklouzdvalo az ke smésné zjednodusenym vypa-
dam, které poklonkovaly vladnouci ideologii. Zminény prispévek patii jiz
do oddilu Swet literatury, ktery obohatila rovnéz stat Davida Krodi, jenz
priblizuje Foglara z pohledu jen malo znamého — jako recenzenta Zlatého
maje. Neotrelé téma zpracovava literarni teoretik s peclivou vécnosti, zameé-
fenou predevsim na styl kritickych referatt, a vtipnymi priklady doklada,
jak , spisovatel, postaveny pred ukol napsat recenzi, citil potrebu povysit bézny
publicisticky Zanr na ctivy literdrni text”, pricemz nejednou projevil i sviij
smysl pro humor.

Nejvétsi mnozstvi prispévki obsahuje oddil pojmenovany Viyjchovné isili.
Psycholog Véclav Brichac¢ek obdivuje Foglara jako rozeného vychovatele,
jenz dokazal vyuzit fadu poznatki a pravidel, k nimz se vyvojova psycho-
logie dopracovala az mnohem pozdéji. ,, Postrehl zddanlivy rozpor mezi realis-
mem ditéte a jeho touhou resit obtizné tkoly a romanticky zkoumat tajemné
zdhady“, dodava autor prispévku a upozornuje, ze dodnes chybi sociologicky
a kulturni rozbor tak jedine¢ného jevu, jakym byl rozvoj klubu, které Jes-
tfab organizoval. Pomérné obsdhly pohled do historie ¢tenaiskych klubu
prinasi vsak o par stranek dal stat Jiftho Némce, ktery pripomind, jakym
kulturnim, vychovnym, ba i politickym fenoménem se staly tyto kluby jiz od
svého zacatku, a v§ima si jejich mnohych pedagogickych aspektii: napriklad
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vzniku specifické skupiny mladeze, ktera ,,navdzala novy vztah zaloZeny na
silném pratelstvi, doprovazeny touhou po identifikaci s kamarddem, prede-
vstm jeho mravnimi zdasadami a charakterovymi vlastnostmi“. Cenna jsou
predevsim autorova mnohé ohlédnuti do déjin, ktera proklada radou citaci
dobovych kritik, prindsejicich svédectvi o postupné likvidaci prace, jez méla
mezi mladezi nebyvaly ohlas. Obdobi, kdy byl zakladatel a tvirce klubti od
této prace odstaven a zacal spolupracovat s ¢asopisem ABC mladych tech-
nik a piirodovédct, priblizuje Vlastislav Toman, ktery jiz ndzvem svého
prispévku — O Jaroslavu Foglarovi trochu jinak — dava najevo, ze k urcitym
fazim prace tohoto zakladatele klubti se stavi kriticky a polemicky; v za-
véru pak vyjadfuje presvédceni, ,Ze Foglarova éra pomalu, ale jisté patri
minulosti“.

I kdyZ nemuzeme vSechny pozoruhodné prispévky sborniku Fenomén Fo-
glar probirat kok za krokem, nelze se nezminit aspon kratce o kapitolach,
jimiz se kniha uzavira.

Malokdo z nés vi, ze osobni fond Jaroslava Foglara patii k nejrozsahlejsim
a nejuplnéjsim sbirkam, které jsou ulozeny v Literarnim archivu Pamétniku
narodniho pisemnictvi. O tom, jak fond vznikl, jakou ma strukturu, co ob-
sahuji jeho jednotlivé oddily a pododdily poutavé a zasvécené vypravi ve
svém piispévku archivaika Dorota Labusova. Rici, ze dalsi samostatnou
kapitolu tvori peclivy soupis Foglarovych kniznich publikaci, bylo by malo.
Ke kazdému titulu pripojuje totiz editor nejen zakladni bibliografické tdaje,
ale i rozsdhlou anotaci, kterd ma podobu spise jakéhosi ,,pravodce déjem*.
Urcité sekvence tohoto vykladu navic nazird o¢ima zazitkové pedagogiky,
a tak je vlastné predklada jako zdroj a inspirativni nabidku pro dalsi praci.
Neméné uzitecnou ¢asti tohoto oddilu je navazujici komentovany seznam
publikaci o autorovi a jeho dilech, po némz prichazi vycet jinojazycnych za-
hrani¢nich vydéani foglarovek. Seznamem autort, ktefi do sborniku prispéli,
a jejich struénym predstavenim se dilo uzavira.

Sbornik Fenomén Foglar je knihou nejen slicné graficky vypravenou
a vybavenou spoustou hezkych fotografii, ale i publikaci, kterd rtaznymi
thly pohledu, nejednou rozpornymi a protikladnymi, nepochybné pripouta
pozornost laické i odborné verejnosti. Do jisté miry se stala i obrazem doby,
ktera Jaroslava Foglara a jeho dilo precasto prevalovala na opakujicich se
vlndch obdivu a zatraceni. Méla-li publikace podle ivodnich slov editora Ivo
Jirdska ,,ambice mozaiky odborngjch reflexi® a chtéla-li upozornit na dalsi in-
formacni zdroje, které povedou k hlubsimu porozuméni ,fenoménu Foglar®,
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pak je tfeba fici, ze se jeji cil naplnil. Je vskutku mozaikou vytvarejici ce-
listvy, neotfely a ruznobarevny obraz, vybizejici k zamysleni i ¢intim.

Tvan Némec

Michal Strizenec: NovsSie psychologické pohlady na religi-
ozitu a spiritualitu

Bratislava: Ustav experimentalnej psycholégie SAV, 2007. 166 s.

Predkladand monografia nepodava vseobecne platné tedrie z psychologie
nabozenstva, ale poukazuje na rozvoj tejto discipliny v poslednych rokoch.
V porovnani s vydanou monografiou z r. 2001 (Sticasnd psycholégia nédbo-
zenstva) predkladand publikdcia demonstruje doteraz nezndmu oblast spi-
ritudlnej inteligencie (9. kap.). Autor poddva velky zéber informdcii a cituje
aj zo zahrani¢nych pramertiov (anglickych, polskych, ¢eskych, americkych,
francizskych, nemeckych), ¢o svedéi o autorovej erudovanosti v danej ob-
lasti.

Monografia M. Strizenca citatelovi predkladd sirokd tematiku stvisiacu
s fenoménom psycholdgie nabozenstva.

I napriek mnohodimenziondlnosti religiozity a spirituality (religiozitou
a spiritualitou sa zaoberd aj religionistika, teoldgia, sociol6gia a pod.) autor
predkladé tieto fenomény vo svetle psycholégie nabozenstva, ktorej sa ve-
nuje viac ako jedno desatrocie. Monografia sa zaoberd scasti témami, ktoré
sme mohli postrehntat v monografii z r. 2001, vac¢siu a podstatni cast au-
tor dopliia novymi vyskumami, trendmi a pokusmi v oblasti psycholdgie
nabozenstva. M. Strizenec pouziva podobnt tematickt struktiru ako v mo-
nografii z r. 2001.

Obsahové delenie spracovanych tém je rozdelené na jednotlivé kapitoly,
ktoré su prezentované ako samostatné celky bez blizsieho Specifikovania
podkapitolami. Aj preto tento sposob delenia posobi velmi nesystematicky.
Neodmyslitelnou stcastou je tvod, zaver a jedna priloha (s. 165), ktora de-
monstruje aktualny zoznam dostupnych mier religiozity a spirituality na
Slovensku.

Monografia nepodava komplexny obraz o psychologickych pristupoch k re-
ligiozite a spiritualite, ale sa zameriava len na vybrané kapitoly z oblasti
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psycholégie nabozenstva a stcasnych trendov v danej oblasti. Kapitoly by
sme prehladne mohli rozdelit na:

e kapitoly o psycholégii ndbozenstva (2., 3., 4. a 13. kapitola pred-
kladanej monografie), ktoré demonstruju nové pohlady na psycholégiu
nabozenstva, pricom uvadzaju siroky prierez kniznych a inych publikécii
suvisiacich s fenoménom psychologie nabozenstva. V neposlednom rade
autor prezentuje aj medzipredmetové korelacie, resp. vplyvy roznych dis-
ciplin na psychol6giu nabozenstva, ako si: antropolégia, sociolégia, filo-
zofia, neuroveda, krestanska psycholégia, pastordlna psycholégia, teolo-
gia a pod., dalej velky pocet informacnych zdrojov na ziskavanie novych
informécii k danej téme. Stucastou kazdej kapitoly je autorove zhrnutie
témy kratkou sumarizaciou. Problematikou psycholdgie ndbozenstva sa
vyslovene zaoberd aj 13. kapitola (Dalsie témy z psycholégie ndbozen-
stva), v ktorej sa autor zameriava na zndme i nové aspekty stvisiace
s psycholégiou nabozenstva, ako si: kognitivne a socidlno-psychologické
aspekty, dalej rodinou, konfliktmi v nabozenstve, problematikou siekt
(sektdrstva), ateizmu, ¢i dokonca narastajicej problematike zatazi z né-
bozenstva. Dolezitou sticastou danej monografie je aj 4. kapitola, ktora
aktudlne dokresluje zédkladné otazky vedy a viery v stuvislosti s psycho-
l6giou nabozenstva.

Za podnetny pristup povazujeme kriticky racionalizmus, ktorému sa
u nas venuju osobnosti, akymi st J. Krempasky, ¢i J. Tino.

e dalsiu podstatnu ¢ast monografie tvori tematika o naboZenstve a re-
ligiozite, ktoru blizsie rozpracovavaju kapitoly 5, 6, 11 a 12. V pia-
tej kapitole autor demonstruje ndbozenstvo z pohladu postmoderného
sveta, pricom prezentuje aj Statistické spracovanie udajov. Klucovymi
otazkami tejto kapitoly zostavaju: sekularizacia a pluralizmus, ktoré po-
stupne vytlacaji tradi¢né formy svetovych nédbozenstiev.

V tematickej oblasti o religiozite sa citatel nedozveda o novych skutoc-
nostiach. Siesta kapitola (Vyvin religiozity), jedenéasta a dvanasta kapi-
tola prevazne kopiruju ¢asti kapitol zo spominanej monografie z r. 2001.
Jedendsta kapitola (Osobnost a religiozita/spiritualita) sa zaoberd aj
problematikou hladania zmyslu zivota, aktudlnosti v oblasti nabozen-
skych konverzii, problematikou nabozenského fundamentalizmu, ¢i do-
konca aj tematike hodnotovej orientacie, hriechu a odpustania. V rdmeci
tematického okruhu o nabozenstve a religiozite je najlepsie spracovana
12. kapitola, v ktorej sa citatel dozvedd o vplyve religiozity na telesné
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a dusSevné zdravie. Aktualnost danej kapitoly potvrdzuja aj otazky ve-
nované smrti, strachu zo smrti, ¢i dokonca smutenia. Kapitola precizne
podéva velké mnozstvo vyskumov v danej oblasti. Vseobecne mo6zeme
konstatovat kladny vplyv religiozity na zdravie, i ked je ¢asto potrebné
vysvetlit ur¢itt nejednoznacnost empirickych vyskumov v tejto oblasti.

e treti a zdroven najvacsi okruh tematik v predkladanej monografii sa ve-
nuje spiritualite (kapitoly 7, 8, 9, 10). Autor rozpracoviva historicku
liniu spirituality (ndbozenskej, filozofickej a pravnickej), religiézny a are-
ligiézny pristup k spiritualite. Citovanim mnohych autorov prichadza
M. Strizenec k zaveru, ze spiritualita predstavuje v dnesnej dobe skor
nabozensku liniu nez filozofickt alebo pravnickt. Fenomén spirituality
je v 7. kapitole vymedzeny ako mnohohodimenzionalny psychologcky
konstrukt. Tato kapitola (7. kap.) opit prezentuje velky pocet vysku-
mov a hlavnych rozdielov medzi spiritualitou a religiozitou (s. 48-56).
8. kapitola prezentuje rozne skaly spirituality, pricom sa autor odvo-
lava na rozne zahranicné sStudie. Tato kapitola predstavuje jadro ce-
lej monografie. Ziskané poznatky st prehladne spracované do tabulko-
vej podoby, ¢o vybranym spdsobom c¢itatelovi poméha zorientovat sa
v precizne Strukturovanej tematike. V zavere kapitoly autor konstatuje,
Ze sucasné chapanie spirituality smeruje k jej multidimenziondlnosti.
V 9. kapitole sa autor zaobera tematikou spiritudlnej inteligencie. Pred-
klad4 suicasné i starsie vyskumy venované tejto problematike. Autor kon-
Statuje, ze velky problém pri urcéovani spiritudlnej inteligencie sposobuje
prave neostra hranica medzi religiozitou a spiritualitou. 10. kapitola de-
monstruje nabozenské zazitky, resp. ndbozensku skiisenost (spominani
uz v monografii z r. 2001). M. StriZenec podéva prehladny prierez ve-
deckych studii (domécich i zahraniénych) so zameranim na ndbozensku
sktisenost. Nevyhyba sa ani problematike mysticizmu a emocionalnych
aspektov, ktoré sa vyndraju pri spracovani a hodnoteni ndbozenskej skii-
senosti. Samozrejme, Ze dané vyskumy nemoéozu plne zachytif osobné,
resp. intimne stretnutie ¢loveka s Bohom, pretoze ,,toto stretnutie“ pre-
sahuje kompetencie psycholdgie nabozenstva.

Predkladana publikacia M. StriZzenca je pokracovanim rozvoja psycholégie
nabozenstva. Nepodava sice celt paletu teoretickych a empirickych poznat-
kov zo psycholégie ndbozenstva, ale vyraznym spoésobom dopoméha a pod-
necuje dalSiu vyskumni pracu predovsetkym mladych pracovnikov, ktori
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prejavuju v poslednych rokoch velky zaujem o dant tému. Sivisi to aj so
sucasnym multireligiéznym trendom v spiritualite.

Recenzovana monografia M. Strizenca je dolezitym materidlom nielen pre
vedcov, Ci Studentov psychologie ndbozenstva, ale aj pre SirSiu verejnost
teoldgov, sociolégov, andragogikov a pod.

Pavol Tomdnek



