pochopit ani se pro né rozhodovat. Je samoziejmé, ze obecné lidské
idedly a pravidla lidského chovani neni mozno vylucovat.

Pedagogiku je tfeba zbavit téch vSech moznych atributd od
socialistické az k manipulativni @ komunikativni a vratit ji pina prava co
nejpravdivéji a nejpresnéji popisovat vychovné jevy, pomahat je pochopit
/ped. diagnostika/ a co nejlépe pak do nich zasahovat /ped. terapie/.
Zdroj zivé vody pro pedagogiku nelze hledat jen ve vyucovani, ale
predevsim v socialni vychoveé, v poznavani Zivota déti.

Pedagogicky vyzkum v Ceskoslovensku:
stav a potreby
Jan Pricha

V referitu pojedndm o dvou zéleZitostech: V prvni ¢asti se budu
zabgvat stavem &eskoslovenského pedagogického vyzkumu v soucasnosti
/zaméfim se pfitom na vymezeni té€ch oblasti pedagogického vyzkumu, které
lze oznadit jako nedostate¢né rozvinuté ¢i stagnujicf ve srovndni se
zahraniéim/. V druhé &hsti se zamyslim nad Z4doucim charakterem
pedagogického v§zkumu u nds, z hlediska jeho fizeni a potieb /ve vztahu k
praxi a $kolské politice/. Referdt mé4 diskusni povahu, tj. snaZi se uréité
problémy otevirat a navrhovat k nim uréité pkistupy. '

3

v 1. Stav pedagogického vyzkumu v Ceskoslovensku

Polozme si zakladni hodnotici otazku: Jaky viastné je stav a kvalita
ceskoslovenského pedagogického vyzkumu? Je na$ pedagogicky vyzkum
celkové Spatny Ci dokonce katastrofalni nebo ma nékteré pozitivni rysy?

Na tuto otazku nelze zatim podat spolehlivou odpovéd'. V referatu
poukazuji na odisné nazory jednotlived na hodnoceni naseho
pedagogického vyzkumu. Jsou napf. odbornici, ktefi soudi, Zze
pedagogicky vyzkum v Ceskoslovensku je ve stavu "vdestrannéhc
Upadku®, pfedevSim proto, Zze byl za totalitniho rezimu silné deformovan
ideologizaci. Pfitom se Casto pedagogickému vyzkumu pfisuzuje
odpovédnost i za Groven a vysledky vychovy a vzdélavani v nasem staté.
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Na druhé strané stoji skutecnost, ze v Ceskoslovenském
pedagogickém vyzkumu byly i takové obory a pUsobili takovi odbornici,
jejichz vysledky snesou porovnani i s mezindrodnim standardem. Obraz
stavu Ceskoslovenského pedagogického vyzkumu se tedy nejevi
jednostranné negativni.

V referdtu objasnuj, 2e chceme-li znat skuteCny stav
Ceskoslovenského pedagogického vyzkumu, v souéasnosti i vzhledem k
minulému vyvoji, nemizeme se opirat o povrchni nézory jednotlivet. Pro
adekvatni hodnoceni musime pouzit néjakou objektivni a exaktni metodu
/viz hodnotici analyzu jedné oblasti pedagogického vyzkumu, kterou
provedl J. Mare$, 1990/. V referdtu je pfipomenuta jedna ze
scientometrickych metod pouzitd autorem pfi hodnotici analyze publikaci
Ceskoslovenského pedagogického vyzkumu.

V referatu jsou dale vymezeny hlavni rozdiy, které odiiuji
pedagogicky vyzkum v Ceskoslovensku a ve statech zapadni Evropy a
USA. Pfi porovnani obsahového pokryti toho, co predstavuje predmét
pedagogického vyzkumu, je nutno konstatovat, ze v Ceskoslovensku se
nedostatecné rozviely nebo stagnuji nékteré obory pedagogického
vyzkumu, které jsou intenzivné rozvijeny na Zapadé. Jsou to zejména

- komparativni a "internacionalni" pedagogika,

- sociologie vychovy a vzdélani,

- evaluaéni pedagogicky vyzkum,

- vyzkumy vzdélavaciho procesu, uceni a vyucovani
/instructional science, instructional psychology/,

- vyzkumy fizeni vzdélavacich procesu a instituci /school
administration/,

- metapedagogika /sekundrani analyzy stavu, trendd, efektivnosti
atd. pedagogické védy a vyzkumu/ a dalsi /vycet neni Upiny/.
Podrobnéjsi vyklad o tom a hodnoceni jsou podany jinde
/Prlcha, 1990 a,b/.

Il. Potfeby pedagogického vyzkumu v Ceskoslovensku

V referatu uvazuji o dvou dimenzich téchto potfeb - z hlediska

koordinace pedagogického vyzkumu a z hlediska jeho Zzadoucho
charakteru.
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Prvni dimenze se tyka fizeni pedagogického vyzkumu v
Ceskoslovensku: V minulych letech existovala u nas vysoka centralizace
fizeni pedagogického vyzkumu, prostfednictvim statniho a resortniho planu
vyzkumu aj. V souc¢asné dobé, kdy tyto nastroje fizeni jiz neexistuji, jsme v
situaci, kterou Ize charakterizovat jako chaoticka neprehlednost. Nikdo
dnes viastné pedagogicky vyzkum nefidi a dokonce neni ani znamo, kdo a
kde se pedagogickym vyzkumem vlastné zabyva, jaké vyzkumné projekty
vznikaji atd. Jednotliva pracovisté, Ustavy, katedry vysokych skol si urcité
pedagogické vyzkumy planuji, ale v8e probiha Zivelngé, nekoordinovang.
/Takto to funguje - a zajisté Uspésné - v USA, ovSem za zcela jinych
ekonomickych a védeckych podminek/. .

Vznasim proto otazku: Je uziteCné ponechavat planovani a vyvoj
pedagogického vyzkumu v Ceskoslovensku zcela nefizené, zcela bez
néjakého koordinujicho organu?

Ja osobné se domnivam, ze nikoli. Myslim si, Ze je nutny néjaky
koordinaéni organ, ktery by pfinejmensim mél prehled o tom, které
pedagogické vyzkumy se u nas viastné provadéji ¢i planuji atd. Mél by
to byt organ nezavisly na ministerstvech $kolstvi, ale spolupracujici s nimi.
Koordinujici centra tohoto typu funguji v mnoha zapadoevropskych
zemich.

Nové zalozeny Ustav pedagogickych a psychoiogickych vyzkumt
/pri Pedagogickeé fakulté Karlovy univerzity v Praze/ hodla k tomuto ucelu
prispét uritymi iniciativnimi navrhy, o nichz bude pozdéji ostatni pracovisté
pedagogického vyzkumu u nas informovat.

Druha dimenze se vztahuje k charakteru pedagogického vyzkumu:
ZdUraziuji aspekt charakteru, zasadniho pojeti, nikoli jen obsahu
pedagogického vyzkumu. Obsahova népln vyzkumu - byt' se jevi jakkoli
dulezitou /hledisko prioritnich témat atd./ - je pfece jen podfizena hledisku
charakteru vyzkumu. Lze to reflektovat otazkou:

Jaky pedagogicky vyzkum nase spolecnost potrebuje?

U nas se v drivéjSich letech tento problém promital do odli$ovani
tzv. zékladnho a aplikovaného vyzkumu. Bylo to neadekvatni odli$ovani
/viz k tomu diskusi in Priicha, 1990 a,b/.

Domnivam se, Zze uvazovani o charakteru pedagogického vyzkumu
musi vychazet zejména z téchto okolnosti nasi rediné situace:

- Proménuijici se socidlni, politicky, ekonomicky a kulturni kontext,

jehoz je vzdélavani a vychova soucasti.
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- Nové rysy "svéta prace" a jeho disledky pro pracovni trh, pro

kvalifikaéni vybavenast lidi, atd.

- Deziluze Casti spole¢nosti nad sou¢asnym $kolnim vzdélavanim,

jeho moznostmi, vysledky, efekty atd.

- Uréité nedocenéni ze strany deciznich politickych organt té role,

kterou ma vzdgélavaci systém zastavat ve fungovani spolecnosti.

Z téchto hledisek posuzovano zastavam nazor, 2e na$
pedagogicky vyzkum musi byt soucasti "socidlnich sluZeb". To
znamend, 2e musi byt skuteéné wvyuzitelny, resp. vyuZivany pro
uspokojovani spoleCenskych potfeb. Tento postulat implikuje, Zze
pedagogicky vyzkum musi chtit védomé ovlivitovat ekonomiku a jiné sféry
Zivota spolecnosti. Ostatné tak je tomu ve vyspélych statech vSude, at’ jiz
maji pedagogicky vyzkum centrdiné koordinovany - védeckymi nastroji
fizeni nebo ekonomickymi nastroji /jako je tomu napf. ve skandinavskych
statech ¢i ve Francii/ nebo maji-li "volny" zplsob fungovani pedagogického
vyzkumu /jako napf. v USA/. Vidy je tu ale “socidlni sluzba"
pedagogického vyzkumu ve sméru k uCitelim, $koldm, plénovacim a
deciznim organtm atd. - o tom existuje dokumentace z oblasti vyzkumné
politiky riznych statt /National Educational Research Policies, 1990/.

Z toho uzaviram: Pra zadouci charakter pedagogického vyzkumu u
nas je rozhoduijici nejen to, jaka prioritni témata pro néj stanovime, ale
predevéim to, jak jej budeme chapat. Stavim se tu za takovy jeho
charakter, ktery jej bude vyrazné orientovat na spolecenskou
vyuZitelnost. ’

Ocekavané namitky argumentujici tim, Zze pedagogicka véda "musi
také rozviet sebe sama, svou teorii® apod. povazuji za irelevantni:
Pedagogicka teorie Ci cela pedagogicka véda se samozfejmé musi rozvijet,
ale tak, aby stavéla na reainé praxi, na jejich problémech - tedy jakozto
véda a teorie prakticka /i praxeologicka/.

Ostatné toto je zalezitost nikoli pouze nase, ale véc aktudini i v
zahrani¢i. Rada badateld na Zapadé kritizuje existujici mezeru mezi
pedagogickou védou a praxi. Néktefi z toho vyvozuii - jako napf. V. Krumm
/1987/ na université v Salzburgu - Ze orientace mnohych pedagogickych
vyzkumnikd je chybna: Zatimco praktici /ucitelé aj./ usiluji 0 zménu reality,
vyzkumnici typicky smérujici k zméné poznani, tj. specifického svéta, jenz s
praxi nemusi korespondovat.
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Proto bych otazku polozenou V. Krummem vztahi jako vyzvu i na

na$ pedagogicky vyzkum: "Jak musime védecky pracovat - aby z toho
praxe také néco méla?*

V referatu odkazuji zejména na tuto literaturu:

Krumm, V.: Der Beitrag der Erziechungswissenschaft zur Entstehung der Kluft
zwischen Theorie und Praxis. In: Eckerle, G. A, Patry, J. L. /Hg./, Theoric und
Praxis der Theorie-Praxis-Bezugs. Frankfurt, Nomos Verlag 1987,3-17.

Mares, J. : Zamysleni nad &. vizkumy pedagogické interakce a komunikace. In:
Saeasny stav a perspektivy pedagogického vjzkumu. Bratislava,

UEP SAV 1990,85-104.

National Educational Research Policies - A World Survay. Paris, UNESCO 1990.
Pricha, J. : Pedagogicky vzkum v zahrani¥{. Praha, USI 1990 a.

Priicha, J. ;: Pedagogicky vyzkum v CSFR a na Zipad®: difercnce a nové orieatace. In:
SGtasny stav a perspektivy pedagogického vyzkumu. Bratislava,

UEP SAV 1990 b, 7-18.

Problém predmétu pedagogiky
Dusan Simek

Stav Ceskoslovenské pedagogiky, ktery byva oznaCovan za krizi,
ma patrné dvoji priCinu. Kromé vnéjSich vlivi, danych zavislosti na
konkrétni politické strukture a projevujicich se ideologickou indoktrinaci a
deformovanym chapanim politicnosti védy a vychovného pusobeni, zde
podstatnou Glohu sehravaji faktory vnitini. Je velmi pravdépodobné, Ze
Ztratu prestize pedagogiky zpusobily vnéjs$i sily. Jejich odstranénim
v8ak pedagogika svoji ztracenou prestiz automaticky neziska.
Naopak: tim vice vyniknou ty faktory retardace pedagogiky, jejichZ
zdroj je uvnité, v podstaté védy samotné.

Domnivam se, ze jednim z hlavnich zdroji kontroverznosti rozvoje
pedagogiky je sam jeji predmét - presnéji feceno zplUsob vymezeni
predmétu zkoumani, jeho struktury i jeho rozsahu. Dosavadni pedagogicka
badani byla orientovana k ideologicky pfedem danému cili. Pedagogika se
tak postupné dostala do situace, kdy predmétem jejiho zkoumani neni
objektivni socialni realita v celém spektru svych podob, nybrz model této
reality, nota bene model, ktery si sama pedagogika vytvofila k obrazu
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