Podnéty J. A. Komenského VSenapravy
a VSevychovy pro soucasné pedagogicke
vzdélavani uditeld

Viadimir Krejéi

Jestlize néktefi badatelé dila J. A. Komenského uzaviraji jeho
mys$leni do 17. stoleti a analyzuiji konkretné historické souvislosti do déju
whradné minulych, uzaviraji se transcendentnu  myslenkového
univerzalismu. Genetické metody umoznuji pochopit transcendentnost
mys$leni genidlnich osobnosti a vyjadfeni vSelidskych hodnot, které
prekracuji prostor a ¢as. -

Vlastnost univerzalismu v dile Komenského nam umoznuje presnéii
reflektovat zakladni problémy soucasného Zzivota, tedy i pedagogickych
probléml na$i $koly. Jednim z takovych zavaznych problému je, jaké
ucitele vychovavat pro nase budouci Skolstvi v soucasnych podminkach
lidstva i specifickych podminkach nasi zeme.

Uditel, jeno osobnost, profesionalni schopnosti @ moraini standard
uréuji i charakter vychovy a vzdélani, charakter $kol i celého Skolského
systému.

J. .A. Komensky ve svém Zzivotnim vyvoji zménil zakladni funkci
vychovy a vzdélani. Ve Velké didaktice je to jesté funkce pripravy na zivot a
praci ve spoleénosti, ktera ma byt ukontena na pocatku dospélosti, nebo v
raném miadi (do 24 let). Ve VSevychové je vychova a vzdélani jiz pfimo
funkci zivota a trva cely Zivot. Vychova a vzdélani ma predevsim obecné
lidské hodnoty, jsou dilnami lidskosti, které postatné zasahuiji a urcuiji Stésti,
Ci nestésti Clovéka i celého lidského spolecenstvi. Z této univerzalni funkce
vdélavani (kultivovani) vyrasta dilo VSevédné a VSenapravné. Nemuzeme
proto ani pro diléi spoledenské a lidské problémy nalézt odpovédi, ndméty
a inspirace v jednotlivych dilech pedagogickych (Ceska didaktika, Velka
didaktika, Skola pansoficka, Metoda jazykl nejnovéjsi, Skola hrou,
V&evychova), ale v syntetizujicim dile Obecnd porada o napravé véci
lidskych, kde Komensky promyslel a prozil, prociti smysl vychovy a
vzdélani ve svém dramatickém Zivoté i Zivoté svych svéfencd v Jednoté
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Ceskych bratri. Obracime se k inspiraci predevsim k V&enapravé, Vievedé
a VSevychové.

Dét zivotu lidsky smysl je cilem VSevychovy, vytvorit podminky pro
dustojny Zivot v8ech lidi, zbavit lidi strachu z valek a vélek samotnych, jako
nasilnych prostfedkd feseni rozporl v zajmech a pro vytvoreni materidlnich
i duchovnich prostfedku tvofivou praci vSech. Nejde o utopicky program,
ale o program okamzité napravy. Dilny lidskosti mohou v8ak byt utvareny
jen lidmi kultivovanymi a vzdélanymi. Ve $koldch to musi byt uCitelé
vychovani na nejvy$$im stupni Skolské soustavy - v akademii.

V sedmé kapitole Pampadie nazvané VSeucitelstvi, to jest o
univerzalnich vzdélavatelich, ucitelich vSevédnych... Komensky vysvétiuje,
Ze jsou to ucitelé, ktefi privadi k dokonalosti lidskou pfirozenost (7:102).
Prirovnaval naroky na né k apostolim Kristovym a zdUrazfioval, ze se
musime postarat, aby takovymi mohli byt. Stanovil tfi podminky, aby stail,
umél a chtél:

1) aby ucitel byl takovy, jakym ma ucinit zaka,

2) aby znal zpUsob, jak jiné takovymi ucinit,

3) aby byl horlivy ve své praci.

Komensky uvadi postup, jak pfipravu takovych ucitelts fesit:

- provadét vybér uchazecl,

- spravné je vyucit ke zpusobilosti ucit jiné,

- vytvorit predpoklady sebepoznani, sebezdokonaleni

a sebeovladani.

Dnes po odstranéni nasilnosti pfi volbé povolani vznikaji lepsi
moznosti vybéru i pro ulitelskou profesi. Nelze sledovat jen formalni
vzdélani na stfedni $kole, ale hodnotit predevsim kvalitativni zfetele v Urovni
obecné vzdélanosti, obecné vychovanosti a Uroven socidiné mravnich
postoju a jednani.

Vznikaji tedy tfi odruhy otazek:

- jak objektivizovat zjiSt'ovani predpokladl pro ucitelskou profesi,

- jak realizovat pfipravu uditeld,

- jak hodnotit ispésnost a neuspésnost v pedagogické praxi.

K prvnimu okruhu otazek Komensky pozaduije zjiSténi: poCestnosti
(pfed lidmi po vSech strankach bezGhonné chovani), vaznosti (aby vie
konali s nejblahovolnéjsi pfisnosti), priCinlivosti (aby se nikdy nemuseli
stydét pro svij Grad a neklesali pod jeho tihou) a moudrosti (aby uméli
sjednat pevny fad i pred zridnymi jedinci). Jde o viastnosti, o které je tfeba
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neustale usilovat, upeviiovat a obnovovat, jsou-li opomijeny. Redlnost
takového vybéru je problematicka na pocatku pripravy, ale Ize ji korigovat v
pribéhu pripravy prirozenou diferenciaci, pfipadné odmitnutim kvalifikace
pred ukoncCenim pripravy.

Ke druhému okruhu otdzek se Komensky vyjadfuje zcela jasné.
Pfiprava na ucitelskou profesi musi byt takova, aby zajistila:

1. znalost vSech cilii vychovy a vzdélani,

2. znalost a dovednost vyuzit vSech prostredkt vedoucich k cili,

3. dovednost a schopnost vyuzit veskeré rozmanitosti metod.

Cile Komensky roziiuje na vSeobecné (vSechny cile povolani) a
specialni (cile vztahujici se ke konkretni ucitelské profesi). Jednota cilli
v§eobecnych a specidlnich pak umoznuje "obnovit ztracenou dokonalost
svobodné vlle, jez zdlezi ve volbé dobra a zamitani zla, tak, aby lidé
poznali pravdivé, chtéli dobré a konali potfebné" (7:103) Mame zde
prototyp programu vychovy k lidskosti, ktery vychazi z Komenského
soubéznosti trojiho jsoucna, tj. cviceni mysli, fe€i a ruky. Gnozeologickym
postupem pak je poznani véci smysly, zkuSenosti (pfiklady), posiéze
rozumem, coz zajiStuji presna pravidla a koneCné vyuziti poznani v
¢innosti, Cemuz napomahaji pokusy a presné cviky. (7:107)

Zvladnuti profesni pripravy je charakterizovano postupem od jevové
stranky k pochopeni podstaty a jejiho vyuziti v ¢innosti. Nestaci tedy o
vychové védét, rozumét ji, ale naucit se ji provadét. Komensky nas
upozoriuje na komplexnost ucCitelské profese a jeji pfipravy. Obsah
nemuze mit jen jednu funkci (informativni, formativni a instrumentaini), ale
v8echny vzajemné propojené. Odbornost ucitelské profese je nejen
predmeétova, aprobacni, ale i filozofickd, pedagogickd, psychologicka a
metodicka. Vztahuje se vzdy k osobnosti vychovavaného v jeho obecnych
i specifickych vyvojovych podminkach (vékovych i individualnich). Vsichni
ucitelé jsou zavisli na profesionainim systému pfipravy. Pfipravu neni proto
mozné separovat podle jednotlivych stupnl skolské soustavy, nebot’ zde
plati predevs$im obecné predpoklady uCitelské profese. Néktefi soucasni
iniciatofi kladou dlraz jen na specifické rysy pfipravy uciteld jednotlivych
- stupnl $kolské soustavy, hlavné u ucitelt stredos$kolskych.

Treti oblasti problému je hodnoceni Uspésnosti a neGspésnosti v
pedagogické praxi. Komensky zdUraznuje sebezdokonalovani ve vyuzivani
znalosti, dovednosti, schopnosti a viastnosti osobnosti ve vychovné préci.
Méritkem je sebereflexe a tvofivost ucitele, hodnoceni vykonu a motivace
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24k, spontanost a radostnast vychovného déni. Zde je na misté polozit
otazku, zda takovéto hodnoceni je mozné jiz v pribéhu pfipravy na
ucitelskou profesi nebo az pfi vlastnim pedagogickém pusobeni ve $kole.
Domnivame se, ze k takovému hodnoceni Ize dospét az po delSim Case.
Zkous$ka zpUsobilosti musi byt komplexni a odrazet perspektivu vykonu a
jeno zlepSovani, Cehoz Ize tézko dosahnout pfi malé Casové dotaci
praktickych Cinnosti. V zahraniCni literatufe se vymezuje spodni hranice
pedagogické praxe prumémé 150 - 180 hodin, v nichz probihd pfisné
hodnoceni studentl. V minulosti se u nas ucitelska zpUsobilost zji§t'ovala
zkouskou po 1 - 3 letech ucitelské praxe ve Skole.

Z naseho wykladu Komenského predstavy o vychové uciteld
vyplyva: .

1) Ze koncipovani pfipravy ucitell musi vychéazet z funkce a cill
vychovy obecné i z cili specifickych, tykajicich se jak obsahu, tak i
vékovych stupnd zaku;

2) pfiprava ucitell musi zacinat empirickymi poznatky a profesnimi
dovednostmi. Teoretické poznatky maji funkce objasnujici podstatu
profesnich ¢innosti;

3) teoretickd priprava umoziuje nové pristupovat k vychove,
pouzivat novych pristupl a metod, vede k aplikaci, k pokustim a pfesnym
nacvikiim vedeni zaku. Vytvari tak predpoklady ke zlepSovani vychovné a
vzdélavaci prace a odstranuje nedostatky;

4) pfiprava ma vice stupnd, které se li§i hloubkou a Sitkou
porozuméni pedagogickym jevim, zakim a situacim ve vzdjemné
komunikaci.

Z uvedenych zaveérl Ize vyvodit koncepcni vychodiska pro pfipravu
uditel a pedagogickych pracovniku.

Pfiprava uditell sméfuje k oviadnuti profese, ke kvalifikovanosti a
profesni zpusobilosti k vychové a vzdélavani riznych vékovych kategori
obvyvatel.

U vybranych pedagogickych pracovnikl je tfeba dosahnout
oviadnuti teoretickych a metodologickych nastroju védeckého poznéni,
pfipravit je na védeckovyzkumnou praci.

V soucasné dobé se méni statické, normativni chapani vyvoje a
vychovy v chapani dynamické, procesudini, interaktivni a komunikativni.
Komnenského dilo nam odhaluje toto chapani vychovy jako podstatny, ne-
li prvotni predpoklad prestavvy spolecnosti. Viychova a vzdélani v duchu
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Komenského V8endpravy je nejpodstatnéj$i podminkou st'astného Zivota
jedince i lidskych spole¢enstvi na celém svété.
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