dinnosti- v3estranné zdokonalujici a pfinasejici radost i prospéch vem.
Pfes diléi omyly v nékterych disciplinach oteviel Komensky probiém,. jak
siednotit lidskou kulturu materidini a duchovni, v teorii i praxi, a to jako ukol
tykajici se zdokonalovani jedinct, rodin, Skol, statd, cirkvi, celé spolecnosti.
| dnes stojime pfed Gkolem, jak ucinit nejen skolu, ale cely Zivot skutecnou
dilnou lidskosti.

Omnia sponte fluant, absit violentia rebus
/Vsechno at’ volng jen plyne, bud’ nésilf vzdaleno véci/
Josef Manak

Heslo, které nachazime na titulnich strankach pedagogickych dél
J..A. Komenského, vyjadfujici jeho pedagogické krédo, nas svou dokonalo
formou klasického hexametru vybizi, abychom hledali jeho plvod v
Ovidiovych Metamorfézach /Aurea prima sata est aetas, quae vindice nullo
sponte sua, sine lege fidem rectumque colebat/, ale doslovny zdroj zde
nenajdeme. Musime se spokoijit s vysvétlenim Jifiny Popelové /1958,140/,
28 u tak seétélého autora, jakym Komensky byl, neize pro jednotlivé
mys$lenky a formulace hledat pfimé literarni vzory. Obsah této slavné teze
nema své kofeny jen'v antice, ale odrax téz celkovou atmosféru
renesancéni doby, kterd. Komenského formovala a v jejimz duchu
Komensky koncipoval své pojeti Clovéka i jeho vychovy: “Lidska
piirozenost je zivotnd, ma rada pohyb a Cinnost, nepotiebuje nic nez
moudré vedeni" /Véevychova,\ 1/. Ve Vychodisku ze Skolskych labyrintl
/9/ nachézime tuto lapidarni formulaci: ‘Tato pfirozenost je si sama
G&elem, sama méfitkem, sama koneéné silou, kterd se dopracovava své
dokonalosti®.

ZdUraznovani pfirody a prirozenosti prebira renesance z antiky,
zejména navazuje na stoicismus /Cato, Cicero, Seneca aj./. Pro antické
filozofy, podobné jako pro renesancni myslitele, je pfiroda méfitkem
pravdy, vychodiskem poznani i voditkem v Zivoté. Zit podle pfirody
/homologumends té fysei zén/ je nejvy$si moudrosti, ktera dodnes, ba
pravé dnes, naléhavé oslovuje Clovéka. Renesanéni élovék se vraci k
antice, znovu objevuje hodnotu pozemského Zzivota, ocenuje smysly jako
zdroj poznani, vyzvedava Uspéchy lidského rozumu, ocenuje vynalezy a
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techniky, objevuje nové svéty, hleda nové metody a usiluje o postizeni
fadu, ktery by obsahl veskery svét jevl i misto Clovéka v ném. U
Komenského se ovSem tyto obecné dobové tendence prolingji s
krest'anskou ideologii, s niz se nékdy dostavaji do kontraverzi, mnohdy
vSak spoluvytvareji novou syntézu a jednotu.

Ve vychovném systému Komenského meéla pfiroda a
pfirozenost Clovéka ustfedni postaveni. Vyznam, ktery Komensky
prirodé prikladal, je mozno doloZit nesCetnymi citaty, v nichz Komensky
vychovné puscbeni poméfuje s déji v pfirodé. Pata kapitola Velké
didaktiky, nesouci nazev Zaklady toho trojho /vzdélani, mravi a
zboznosti/ obs$irné ukazuje, ze v Clovéku, v jeho prirozenosti jsou zalozeny
zéklady jeho dal$iho rozvoje. Soucasné vSak upozornuje, Ze pravym
¢lovékem nemuze byt ten, kdo se nenauéi jednat jako Clovék, kdo
nebude veden k tomu, co ini ¢lovéka ¢lovékem /Velka didaktika, VI,
3/. Jsou tedy plané obavy kritik(i, ktefi namitaji ,ze ne vSechno v pfirodé
odpovida potiebam clovéka /R. Alt, 1954,44/, nebot’ Komensky nikde
nepoZzaduje, aby se déje v piirodé ve vychovném pulsobeni slepé
napodobovaly nebo kopirovaly. SpiSe ma pravdu Jan Kvacala /1920,117/,
Ze "toto precefovani prirody jako pramene pedagogické pravdy vzniklo z
povédomi, ze soudoba vychova je nepfirozena”.

Komenského pojeti prirody a pfirozenosti je ve skuteCnosti mnohem
hlubsi a pronikavéj$i, nez se jevi jen na zakladé povrchniho dojmu z jeho
nékterych pfirovnani, pfikladd a analogii. Smysl v8ech piimérd, které
Komensky na podporu své pedagogické koncepce uvadi, je v tom, ze
chce zdUraznit zakonitou souvislost lidského osudu s dénim v prirodé a v
celém kosmu, ponévadz podle jeho presvédCeni vSechno existujici -
hmotné véci i Zivé bytosti - ma svij jednotny plvod v Bohu. Zakladem této
koncepce je my3lenka v3eobecné harmonie, univerzalniho
paralelismu, podle niZ je universum budovano ve vrstvach, které
pravé z hlediska svého puvodu maji obdobnou stavbu a spoleéné
zakonitostl /J. Kopecky, J. Patocka, J. KyraSek, 1957,185/. Tato
vzdjemna analogiCnost, urCitd pribuznost vSech vrstev umozniuje pak
vSechny oblasti svéta srovnavat i vyvozovat dllezité zavéry pro vychovné
pusobeni, oviem vzdy respektujici vychovné cile i charakter osvojovanych
dinnosti.

PoZadavek pfirozené a svobodné vychovy je tedy podle J. A.
Komenského zakotven v podstaté Clovéka, nebot' vyjadiuje zakladni
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princip pfirody, celého vesmiru. Jak ukazuje A. A. Krasnovskij /1953,165/,
jadrem Komenského myslenky svobodné vychovy je jeho pohled na
podstatu Clovéka, nikoliv prirody, ktera ve vztahu k Clovéku je pfece jen
vnéjsi paralelni vrstvou jsoucna, vzdyt' nejdokonalej§im jevem pfirody je
¢lovék. Clovéku je vrozena snaha po védéni, thnuti k samostatnosti,
schopnost zvladnout bez nasili viastni aktivitou vSechno, co tvori ¢lovéka
lovékem. "Clovék je mikrokosmem, svétem v malém, jenz souhrnné
obsahuje vSechno, co se daleko Siroko jevi rozprostfeno v makrokosmu"
/Velka didaktika, V, 5/. Komensky tedy ve vychové nepozaduje slepé
napodobovat pfirodni procesy, ale snaZit se pochopit zakonity fad
spole¢ny veskerému svétu.

Na jiném misté Velké didaktiky (XIV, 7) Komensky vysvétiuje: "Az
ten poradek bude presné stanoven, v8e umélé pljde tak lehce a samo,
jako v8echno pfirozené plyne lehce a samo sebou”. V tom je i viastni smysl
teze Komenskeého i jeho odkaz dnesku: fidit vychovu Elovéka na zakladé
zakonitostf imanentné plsobicich ve vychovné vzdélavacim procesu.
Pozname-li tyto zékonitosti a budeme-li je dodrzovat, pribéh vychovy bude
snadny a vysledek jisty.

Myslenka spojovat pfirozenost s nenasilnosti, samostatnosti a
spontannosti je sice vyjadfena uz v antice, ale pregnantni formulaci a
zdtvodnéni pro vychowu ji dava teprve J. A. Komensky. Spontannost
Komensky ovSem nechape jako specifickou du$evni mohutnost, ale spi$
jako jakousi zadostivost (aviditas), radost z Cinnosti (gaudium occupari),
jako touhu po védéni (desiderium sciendi), kterda je zakotvena v
prirozenosti Clovéka. O. Kidden (1929, 44) ukazuje, ze podobné jako
poradajici ideou byl u Pladna Eros, u Komenského v této funkci vystupuje
Spontannost, ktera zakonité vede Clovéka k poznavani, k moudrosti a k
radosti z krasy. Po Komenském idea prirozenosti, svobody a spontannosti
Znovu mocné zaznéla u J. J. Rousseaua, ktery svym volanim po néavratu k
pfirodé inicioval nékolik pokusl o svobodnou vychovu. V nové dobé je
treba zvladt' pripomenout tzv. reformni pedagogiku, ktera na tyto nazory
navazala a pokusila se je modernimi prostfedky realizovat. Jsou to i dnes
myS$lenky neobycejné aktuaini, nebot’ ndm pomahaji osvobodit vychovu od
totalitniho natlaku, ideclogickeé indoktrinace a direktivniho fizeni.

Neméné dlleZitou komponentou Komenského hesla o svobodném,
spontannim a nenasilném pribéhu vSech jevd je jeho vytvarné vyjadreni,
které nabylo podoby schematického obrazu, zdobiciho Gvodni stranky
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detnych spisti. Toto signum je vyrazem snah Komenského o nazorné
zprostfedkovani poznatku, které dirazné formuloval ve svém Zlatém
pravidlu pro ucitele (Velka didaktika, XX, 6). Komensky ovSem neredukoval
poznavaci akt jen na smyslové vnimani, i kdyz mu pfisuzoval rozhoduijici
vyznam ve smyslu nezbytného zacatku jakékoliv poznani, ale chapal jej
jako komplexni proces zahrnujici kromé smysll také fe¢, mysleni a Cinnost
(J. Manak, 1990, 4).

J. Patocka (1957, 9) poukazuje na to, ze smysly nejsou pro
Komenského pouhym dodavatelem zku$enostnich dat, ale branou, kterou
Clovék vnima samu skutecnost. Nazor proto neni pouhy dojem, ale
pfitomnost véci samé, tak jak se projevuje ve své reainé situaci. Komensky
rozSifuje tradiCni pojeti nazornosti, dodnes Casto chapané pouze jako
predvadéni redinych jev(i nebo jako jejich realistické zobrazeni, také na jevy
smyslim pfimo nedostupné nebo vibec nepfistupné. Proto také chape v
urcitych situacich i feé jako kresleny obraz véci (Obecna porada o népravé
veci lidskych, V, 3).

Pozoruhodna a neobydejné aktudlni je myslenka Komenského o
stupnich nazornosti, ke kterym dospivdme na zakladé interpolace
jednotlivych vyrokd. Prvni stupen tvofi predvadéni konkrétnich predmétd,
druhy stupen navazuje jejich realistickym zobrazenim (pfipadné
pozménénym zobrazenim), tfeti stupel pak predstavuje schematické
postizeni hlavnich ryst poznavaného objektu. Ve Velké didaktice (XX, 10)
Komensky toto pojeti objasiiuje: "Nékdy Ize misto véci, kdyz jich neni, uzit
nahrady, totiz modell nebo obrazl, porizenych za Gcely Skolskymi®. Dale
pokracuje (Velka didaktika, XX, 11): "Kdyby nékdo pochyboval, ze Ize timto
zplUsobem predvadét smyslim v8echno, i véci duchovni a nepfitomné (co
se déje na obloze nebo v hlubing a v krajinach zamorskych), ten at' ma na
paméti, ze Buh uved! vdechno v soulad tak, Ze je naprosto mozné
vystihnout vysoké nizkym, nepfitomné piitomnym a neviditeiné viditeinym".

Na zakladé své koncepce vesmirného paralelismu Komensky
vyjadfuje presvédCeni, ze nadzornost nelze omezit jen na predvadéni
skuteCnych predmétd a jevl, ale ze nazornost prekraCuje pfimé
bezprostfedni vnimani konkrétnich véci a ze ve svych nejvy$Sich Urovnich
schematicky, na zakladé analogie umoziuje postihnout i racionaini odraz
skutecnosti. PfesvédCivym piikladem je pravé knizni emblém znazornujic
tezi, ze vSechno probiha volné, bez nasili a natlaku, a to na zakladé
zékonitého fadu. Komensky se tu, pravda omezenymi prostfedky
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reprodukéni techniky své doby, pokousi nazorné vyjadfit myslenku,
teoretickou tezi, kterou povazuje za zakladni vychodisko vychovy. Jde o
pocin tak mimoradny, Ze i dnes muze inspirovat nae Usili o vizualizaci
sdélovanych informaci. Je s podivem, ze se dosud tohoto podnétu piné
nevyuziva a ze schematické znazornovani se ani v dnesni moderni Skole
prili$ neuplathuje. :

Komenského snaha vizualizovat mys$lenkové obsahy dosla svého
pochopeni az v dnedni dobé, kdy stojime pred problémem, jak vyuzit
obrazové feci i zrychleni a zkvalitnéni mezilidské komunikace. Nejnovéjsi
vyzkumy prokazuji, ze uceni, mysleni a komunikace se stéle vic prosazuiji
na bazi vizudlnho zobrazovani schematickym a symbolickym
znéazoriovanim myslenkovych obsahl (B. S. Randhawa, 1978). Jde o
spojeni ndzornosti konkrétni (na jevové Grovni) a nazornosti abstraktni (na
Urovni podstatného, obecného a logického poznani). Zejména abstraktni
nazornost pri vyuziti schémat a znacek umoznuje informaci prehiednou,
srozumitelnou, rychle pochopiteinou a zrychlujici mysleni Clovéka. Misto
dlouhého Fetézce Gvah a Usudkl se v mySleni vyuziva zkraceného postupu
opirajictho se o vizualizaci my$lenek (E. G. Mingazov, 1975, 25).

Komenskému nalezi zasluha, Zze jako prvni pedagog upozomil na
zakonitou souvislost mezi bezprostfednim vnimanim a vytvarenim predstav
na jedné strand a abstraktnim mys$lenim na strané druhé a ze k vyjadfeni
pedagogické teze o svobodném pribéhu vychovnych procesu uplatnil
abstraktni nazomost. Tim formuloval hledisko moderni didaktiky a
psychologie, podle néhoz nazorné vnimani jevi nelze chapat jako
izolovany Clanek poznavaciho procesu, ale vzdy ve vzajemném priniku
jedinec¢ného a obecného, konkrétniho a abstraktniho, nebot’ nazornou
oporou se zvy$uje Gcinnost vytvareni pojml a myslenkové Cinnosti viibec.
J. A. Komensky tak daleko pfedstihl svou dobu a jeho odkaz v tomto
sméru je zvlast' aktualni v epose expanze audiovizualnich médii.

J. A. Komenského Ize chapat také jako prikopnika nové vizuaini
kultury, jejimz poslanim je wvyuzivat ke komunikaci obrazového
zprostredkovavani informaci a rozvijet a kultivovat vizuélni vztah ¢lovéka ke
skutecnosti. Navaznost na Komenského Ize, myslim, spatfovat napr. *éz v
Gsili J. Effela vytvorit svétové obrazkové pismo, umoznujici dorozuméni bez
ohledu na jazykovou odli$nost. Neni mozno opomenout ani pokusy
FrantiSka TilSera, ktery se povazoval v tomto ohledu za pokracovatele
Komenského, snazicho se vybudovat viastni teorii zobrazovani, tzv.
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ikonognosii, jejimz poslanim mélo byt zkonkréthovat filozofi pomoci
obraz(, a to prostfednictvim symbolickych znakl srozumitelnych véem (K.
Rydl, 1986). Komenského prukopnicky ¢in zobrazit schematickou kresbou
abstraktni tezi zGstal po dlouhou dobu téméf nepovsimnut, teprve naléhava
potfeba moderni doby vSestranné zpfistupnit, zrychlit, zkvalitnit a usnadnit
komunikaci je s to jej nalezité ocenit a piné vyuzit.
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