aj $pecifika vychovy a vzdélavania romskej middeze (napf. problematika
motivacie)

Narodnostne zmieSané Uzemia.

Problém je nadrezortny - Skolstva sa bytostne dotyka. Nestaci
narodnostnd znasanlivost’, chapana ako vzajomné nezasahovanie do
Zivota inej narodnosti. Musime usilovat' o to, aby rozdielnost’ narodnosti
nenaru$ala dobrd spolupracu iudi, ale naopak ju obohacovala.

Treba vytvorit’ podmienky, aby kazdé dieta mohlo byt’ vychovavané
a vzdelavané v jazyku, ktory. poZzaduju jeho rodicia. Absolvent zakladnej
Skoly na Gzemi Siovenska musi dobre oviadat' slovensky jazyk. Uditel
slovenského jazyka musi perfektne oviadat' slovensky jazyk slovom i
pismom. Tato poziadavka bude zdéraznena aj v atestaciach.

Demokracie, odbornost a vychova

Bohumir Blizkovsky

Pfes Cetné prekdzky a po nemalém Usili mnohych iniciativ se
podafilo toto prvé setkani tvird pedagogické obce CSFR po 17. 11. 1989.
Dovolte proto, abych mu jménem Ceské pedagogické spoleénosti pfi
CSAV popral piny zdar a abych privital u nas v Brné nade spoluporadatele,
kolegy a prétele ze Slovenska, které i mné poskytlo asyl v dobach zlych.

Sedli jsme se v situaci, ktera nam otevira donedavna netusené,
kvalitativné nové i strhujici perspektivy vychovy a vzdélavani pro
demokratickou sjednocujici se Evropu 21. stoleti. Jde v8ak zaroven i o
situaci krizovou, zatizenou smutnym dédictvim totalitni éry. Ztraty
ekonomické, ekologickeé i zdravotni se teprve bilancuji. Deficity tvaréi a
moralni jsou bezmezné. To nejhorsi, co nam fasistickd i komunisticka
diktatura zanechala, neni kolem nds, ale v nas, v mezilidskych vztazich, v
lidech samotnych. Znacnd Cast nasi populace, véetné mnohych
vychovatell, se vlastné ocita v situaci prevychovy.

Zamémeé jsme svolali tuto konferenci na prahu svétovych oslav
uCitele narodd, J. A. Komenského. Chceme, aby se pravé jeho moudré a
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vytrvalé Usili o v8enapravu rozvraceného lidského svéta stalo opét Zivou
inspiraci, planouci pochodni a mocnou vzpruhou pro zdecimované tvarci
pedagogické mysleni a jednani. Nové vysledky badani nasich i svétovych
komeniologll spolehlivé potvrzuji, ze humanismus, demokratiCnost a
univerzalni celistvost Komenského pojeti vychovy, Clovéka a svéta jsou
spolehlivym kompasem pro vstup do postindustridini éry tfetiho tisicileti.
Nase jednani koncipujeme pracovné, vécné, odborné a
demokraticky. Je toho zapotfebi pravé dnes a pravé ve skolstvi, které by
mélo ukazovat "cestu svétla" véem. Je i v zajmu vSech, aby ve $kolstvi co
nejdfive previad! hlas rozumu, moudré pedagogické orientace i tolerance.
Ma-li $kola plnit své zakladni kulturni poslani dilny lidskosti, musi ovSem
" vybfednout z labyrintl nejprve ona sama. Chceme proto podporit délnost
na$i tvirci pedagogické obce, poradit se, jak obnovit nasi vzdélavaci
soustavu. Napravou Skoly a pedagogiky chceme prispét k napravé
véci lidskych. Méii bychom téZ objasnit, jak vratit ucitelim a dal$im
pedagogickym odbornkim jejich zaslouzené misto ve spolecnosti? Jak
transformovat vnitini  Zivot $koly? Jak prohloubit odbornost i
demokratiCnost Skolské spravy i samospravy? Jak rehabilitovat védy o
vychové? Jak vyuzit 400. vyroCi narozeni J. A. Komenského ke zvySeni
zajmu nasi verejnosti o $kolu a vychovu?
Malokde prozivame nyni takové napéti mezi stavem zadoucim

a existujicim, jako ve Skolstvi. Zfejmé jesté diouho potrva, nez bude stav
nasi vzdélanosti, $koly i pedagogiky srovnateiny s vrcholnymi léty nasi prvé
republiky, s érou profesort T. G. Masaryka, Fr. Drtiny, Otakara Kadnera,
Ot. Chlupa, Vaclava Prihody, Jana Uhra, Josefa Heindricha, Juraje Cedetky
a celé fady dalsich Celnych predstavitell tvaréich reformnich skol a hnuti
ucitelstva, které bylo i vyznamnym cinitelem statotvornym.

Historicky navazuje naSe konference

- na oslavy 300. vyroci narozeni J. A. Komenského r. 1892

- na 1. sjezd ¢sl. ucitelstva r. 1920 s GCasti prezidenta TGM

- na posledni svobodna setkani ucitelstva pred unorem 1948 po 2.
svétové vélce.

Za desetileti, kterd nésledovala, vyrostlo nékolik generaci, v kazdé
se naslo dost statecnych, ktefi 0 znovunabyti ztracené svobody tak ¢i onak
usilovali, az tém nejmiad$im se 17. 11. 1989 podarfilo dvefe svobody
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pooteviit. Dnes si jiz uvédomujeme i thu znovunabyvané svobody,
vyplyvajici z obtiznosti transformace totalitniho rezimu v demokraticky.

Doba, kterou prozivame, nesvédci jen o konstruktivnich silach
naseho listopadového prevratu, podava i zalostné svédectvi o nasem
Upadku. Jestlize TGM v hovorech s K. Capkem realisticky postuloval
potiebu 50ti let klidného vyvoje, aby se nam demokratické obyceje 1épe
vzily, dockali jsme se pravého opaku. ProZili jsme pll stoleti fasistickych a
komunistickych diktatur. Nedivme se, ze jsme na tom pro pul stoleti ‘otalit
leckde hlfe, nez po 1. svétové valce. Naprava nebude kratka ani snadna.
Pfedpoklada i naroCny program osvétovy, vzdélavaci, rekvalifikacni,
sebevychovny i prevychovny. To v8e vyzaduje nebyvaly rozvoj
pedagogické tvofivosti, bez niz je piny rozmach vSech druhu lidské
tvorby neuskutecnitelny.

Po fadu desetileti jsme vSak téma opravdové kultivace Clovéka
zanedbavali, nebo vidéli pod vivem ideciogie nepravdy. Problémy
nefe$ené a kumulované za generace ma nyni fesit pokoleni, kterému chybi
zkuSenost demokracie i dobra orientace ve spletitém svété hodnot a
pahodnot soudobého svéta. Co Cinit? Kde a jak zacit? Potrebujeme napf.
ucinny program vychovy k demokracii. Déti a mladez tfeba od malicka
uCit vidét i fedit jejich spole¢né zalezitosti, aby pozdéji dokazaly resit i
zalezitosti obCanské a spolecenské. Sam zivot Skoly by mél byt vycvikem v
demakracii.

Jde v8ak i o dalsi zanedbané a nové vznikajici problémy, které treta
evidovat, usporadat, urdit jejich hierarchii, kompetentni feSitele. V pcdstaté
jde o tfi soubory souvztaznych uloh.

1) Prva ma povahu diagnostickou - sleduje mapovani i kcnkrétni
analyzy nasi kvalitativné nové vychovné vzdélavaci situace, vyzaduje
seridzni interdisciplinarni rozbor historickych pficin nasi novodobé krize i
jejiich dusledkl. Vime, ze i ve $kolstvi jsou "stoupenci starych porackd a
nového chaosu", jak to nedavno trefné formulovala moudra mcravska
iniciativa (Jedno potfebné, LN, 15. 3. 1991). Nové vedeni CPdS - zvo.ené v
této aule pred rokem - jednoznatné odmitlo totalitni pedagogiku, pro
kterou nebylo zatézko zdlvodnit kdykoliv cokoliv. Nasli se i takovi
koryfejové, ktefi se nestydéli vydavat i zkraceni ZS z 9 rokd na 8 roki za
pokrok. Chceme se Cestné kriticky i sebekriticky vyporadat s nasim
moralnim i odbornym debaklem utvorenim pracovniho tymu, ktery by tyto
otazky odborné fesil. Rozhodné vSak odmitame ignorovani i pausalni
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zatracovani véd o vychové. Nebyli jen KoniaSové, byli i Batbini. Neprestal
existovat i proud Ceské a slovenské pedagogiky, ktera se vyvijela v kritické
opozici proti oficidini ideologii. Mnohé prace dosud vydané i nevydané -
jsou toho dokladem. Sam vznik CSPdS pii CSAV byl projevem snazeni o
kontinuitu s dobrou tradici naseho pedagogického mysleni.

2) Druh4 fada Gloh ma povahu koncepéné projektivni. Jde napr.
o konceptni ramec kornpaktibilnich alternativ. Dobu od naseho
listopadového prevratu nepfiznivé ovliviuje fakt, ze na$ program duchovni
obnovy ma zatim pfili§ abstraktni i neuceleny raz. Revolucni nadSeni a
ocekavani neprerostlo dosud ve vyvazené, konstruktivni, komplexni, reainé
i dostatecné konkrétni a alternativni programy. V praxi proto leckde
previdda prilisny subjektivismus, nadmérna dezorientace i neumérny
"kyvadlovy efekt’, ktery ma na vSe pfili§ primitivni recept: délat vse
obracené, nez dfive. Podle tohoto mechanického vzorce diletantt stfida
Casto jedna jednostrannost druhou. Levicovou diktaturu nema vdak
zahradit diktatura pravicova, ale demokracie.
Podobné autoritativni styl $kolské spravy a vychovy nepfekoname
bezbfehym liberalismem, ale stylem demokratickym. A v demokratické
vychové plati zasada: tolik svobody, kolik je mozno, a tolik rfadu, kolik
je nutno. | pedagogika zna jisté meze a axiomy, které by méli ctit vSichni,
kterym jde o dobré vzdélani "od mistra po ministra“, at’ jiz to jsou evangelici
nebo Katolici, kiestansti demokraté nebo socidlni demokraté. Napf.
nezbytnym predpokladem kvalitnho Skolstvi, vzdélavani i ucinné
sebekontroly a kontroly pedagogickych vykont je objektivni stanoveni
tzv. standardd (minimalnich vychovné vzdélavacich cilli a vysledkl) aspon
v rozhoduijicich slozkach vychovné vzdélavaci Cinnosti - zavérecnych trid
Skol 1., 2. a 3. stupné. Vychovné vzdélavaci cinnost nema samoziejmé
horni hranici, ve vefejnych Skolach musi vSak byt stanovena jeji dolni
hranice. Upozornili jsme na zavaznost standardl pro statni i nestatni
Skalstvi jiz v expertize z Unora 1990, dosud se vSak v realizaci tohoto
obtizného Ukolu - zejména v CR - prli§ nepokrodilo. Aspoi v nedavno
schvalovanych navrzich nového resortniho vyzkumu se toto zameéreni
vyraznéji neprojevilo.

Souhlasime s nazorem, ze “Hlavni investici, kterou nyni Skolstvi
naléhavé potiebuje, jsou myslenky, napady, ucelené projekty jak
vzdélavaci systém vnitfné transformovat bez naroki na vyrazngjsi
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ekonomické zdroje" (J. Kalous, Dési mne, LN, 12. 3. 1991). Navrhujeme
proto, aby se co nejdfive zacalo s odbornou pfipravou navrha
realistickych  aiternativ.  (programt) nasi nové strategické
pedagogické orientace s dostatecnou konkretizaci blizkych,
stfednich i vzdalenéjSich perspektiv. Nespinénych i nesplnitelnych slibl
a zboznych pfani bylo jiz dost. Dosavadni, prevazné proklamativni,
abstraktni, neucelend i subjektivni programova prohiaSeni svoji
smeérodatnou roli totiz neplni. VSechny nové pedagogické projekty nutno
samozfejmé prubézné verifikovat pedagogickou zkusSenosti a
zdokonalovat v odbornych i verejnych diskusich.

K vudéim ideam nasi nové pedagogické orientace by méla
napf. nalezet téze o prakticky jediné $anci Ceskoslovenska - spogivajici v
co nejuplnéj$im rozvijeni i uplatitiovani tvuréiho potencialu kazdého
Clovéka a téze o strategickém pedagogickém vyznamu vsSelidskych
hodnot. Demokracie nema totiz lep$i moznosti viastnino upeviovani, nez
politické a osvétové sebezdokonalovani. Ne nadarmo zdlrazfioval TGM
"Vyvoj Skoly, v tom je vyvoj demokracie”. Idealy probuzené 17. 11. 1989
musi proto prevzit, trvale ozivovat i obohacovat "revoluce hlav a
srdci”.

Vérime, ze tato konference bude velkou vyzvou k vychové v duchu
pravdy, humanity, demokracie, tvofivosti a dal$ich vSelidskych hodnot. Nic
neni dnes tak potfebné jaka jejich posilovani. Nic neni zaroven tak slabé,
kifehké i ohrozované. Recidivy totalitnich zvyklosti a idei budou pUsobit
jesté dlouho. Orientace na vSelidské hodnoty a osobitou tvofivost by
se meéla stat zakladem vSech novych pedagogickych koncepci,
projektl i aiternativ. Tento axiom muzeme vyjadfit i jinak: V' moderni
pluralitni demokracii prestava monopol skoly na vzdélavani, ustupuje i
monopol statu na $koly. Statni Skolstvi zlstava vSak ve vyspélych zemich
rozhodujicim garantem obecné i odborné vzdélanosti. Statni Skolstvi v
pluralitni demokracii nemize byt proto kolbiStém stranickych ¢i jinych
partikularnich  zamt, musi byt dusledné  nadstranické,
nadkonfesionalni, orientované na hodnoty, které lidi nerozdéluji, ale
spojuji. Zejména ve vSeobecné vzdélavacich Skolach musi byt vSechny
Uzce oborové a partikularni zajmy podfizeny zajmim obecné lidskym. Jisty
pfesné vymezeny standard vSeobecného vzdélani a véelidskych hodnot by
mély pinit i ty nestatni Skoly, které poZaduji pfispévky z penéz vSech
danovych poplatnikl. Sama vnitini transformace $koly nemlze ostatné
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dobfe probihat tam, kde je jeji hodnotova orientace mihava, kde nejsou
jasné zakladni cile, kde chybi jeji propojeni s probihajici transformaci celé
nasi spolecnosti v duchu véelidskych idealt.

Treti soubor Uloh ma konecné povahu realizacni, jde v ném o
koncepcni, zdivodnénou, postupnou, ale ucinnou optimalizaci podminek,
procestl i vysledku vzdélavani a vychovy (i sebevzdélavani a sebevychovy)
déti, mladeze i dospélych.

Z naznacenych hledisek jsme pro jednani sekci vybrali jen
nejvaznéjsi problémové okruhy, Nutno vSak hned v Gvodu zdUraznit, ze
hlavnim Ukolem nasi konference neni a nemize byt naznacené mnozstvi
problému resit, hledame spiSe pristupy, cesty, metody, predpokiady,
podnéty a vychodiska pro jejich optimalni feSeni v zajmu celkové a
spolehlivé pedagogické orientace. Proto chceme vénovat co nejvice
Gasu svobodné diskusi s prevahou zcela kratkych sdéleni k uvedenému
hlavnimu zdméru naSeho jednani. Na tuto konferenci by méla téz
navazat fada jednani specialnich, monotématickych. VSechny
hodnotné prispévky chceme vydat v redigované podobé jesté letos
(véfime, ze k tomu ziskame i ur¢itou podporu z obou ministerstev). Rovnéz
prosime o vypinéni a odevzdani malého dotazniku i Vasich dalsich
konkrétnich namétl pro navrhovou komisi.

Dovolte, abych se jesté vratil k relaci demokracie - odbornost -
vychova z hlediska cili nasi konference. Uvodem pripomenu myslenku z
podatkl tohoto stoleti: “Jezto demokraticka spoleGnost zamita zasadu
vnéj$i moci, musi za ni najiti ndhradu v dobrovolné pohotovosti a v zajmu, a
tyto véci muze vétépovat jen vychova. ... Demokracie je vice nez jen viadni
Utvar, je to predevsim zpusob pospolitého Zivota, sdruzené a sdilené
zku$enosti". (John Dewey, Demokracie a vychova, 1915):

Reforma $koly a 3$kolstvi je zalezitost odborna a vefejna i

vvvvvv

sféfe vzdélavani a vychovy déti, mladeze i dospélych pracuje v CSFR 400
000 uditell a daldich pedagogickych pracovniki. Skolstvi zaméstnava
relativné nejvice vysokoSkolakli ze vSech odvétvi. Struktura jejich
specializaci zrcadli navic celou sféru spoleGenské délby prace, vSechny
obory véd, techniky i dal$ich slozek kultury. Vychovné vzdélavaci jevy maji
navic dimenzi kazdodenni, celozivotni i celospolecenskou. Metody feseni
spletitych pedagogickych problémi by mély byt proto disledné
odborné i demokratické. Cela fada objektivnich i subjektivnich pricin véak
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dosud zpusobuje, ze Cetné naSe postupy nejsou ani demokratické. ani
odborné. Je to paradoxni, ale malokde dochazelo v minulosti k takove
devalvaci i anulaci odbornych zietelll jako ve $kolstvi. Od Unora 1948
byval Casto fizenim $kolstvi povérovan i ten, kdo se uz na nic jiného
nehodil, jen kdyz skytal nomenklaturni zaruky naprosté oddanosti
viadnouci ideologii @ moci. Je nejvys na ¢ase, aby prezirani i ignorovani
odbornych zietell skongéilo. K ¢emu nekompetentni rozhodovani vedlo a
vede, jo dostate¢nd znamo. Aspon jeden piklad. K novele novely
Skolského zakona nemuselo napf. dojit, kdyby se vice piihlizelo k
doporucenim expertll z pocatku roku 1990, kterd se orientovala i na
pedagogicky a ekonomicky efektivnéj§i pfipravu pro povolani soustavou
odbornych a stfednich odbornych $kol. Potfebu radikalnéjsi Gpravy SOU
mezitim potvrdili experti svétové banky. Nabizi se otazka: Musime opravdu
vzdy Gekat, az na na$e nedostatky upozorni jini? | v nedavné zpravé CPdS
pii CSAV jsme byli bohuzel nuceni konstatovat, ze zastoupeni nasich
odborniki v deciznich organech a komisich je tak mizivé, ze mira
subjektivismu v rozhodovani o otazkach vychovy a vzdélavani dosud
spiSe vzrista nez klesa. Je to i projev nevyspélosti nasi demokratické
samospravy. Tim vice bychom méli usilovat, aby se odborné otazky
fesily odborné, aby se respektovaly odborné kompetence i v
otazkach pedagogickych. Demokracie neznamena jen zvy$ovani poctu
vzdélavanych, predevsim jde o vy$$i kvalitu obecné vzdélanosti, aby kazdy
jedinec dokazal byt sdm sebou i Zit s druhymi a prispivat k obecnému
blahu.

Principy demokracie a odbornosti jsou souvztazné, mély by se
posilovat,dopifiovat a posilovat, nemély by se nadfazovat ani podfizovat,
nebo dokonce vyludovat. Cim lépe se nam podafi tyto oscilujici pély
skloubit, tim rychleji budeme nachazet optimaini feseni spletitého klubka
nadich problémd. Cim vice se budou odbornici a predstavitelé
demokratické samospravy rozchazet, tim komplikovanéj$i situace budou
nastavat. Dobre vime, Zze vétSina nemusi mit vzdy pravdu - zejména v nasi
situaci. Je proto profesiondlni i moraini povinnosti odbornikl upozoriovat
na chyby, které laik nevidi. Rozhodovani na zakladé konsensu prosté
vétsiny by mélo kongit tam, kde zacina evidentni poznani. Na druhé
strané nelze naivné predpokladat, ze se v demokracii dobry navrh prosadi
sam. | tu plati trpka zkusenost Jana Masaryka, ze "pravda vitézi, ale da to
fusku". | v demokratické spolecnosti jsou zajmové struktury, i tu existuje
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vztah pravdy a moci. Nemélo by vSak jit o moc nekontrolovanou a
nekontrolovatelnou. Sebelepsi projekty odbornikli proto nepomohou,
nedojde-li k propojeni tviréi pedagogické teorie a praxe, neosvoji-li si
je tvaréi ucitelé, predstavitelé Skolské spravy a verejnost. PiiliSny predél
mezi pedagogickou teorii a praxi $kodi obéma, vede k bludnému kruhu:
na hlubsi pripravu koncepci a studium neni ¢as, ‘ponévadz je mnoho
praktickych Ukoll a mnoho praktickych Gkold je proto, ze neni ¢as na
tvaréi rozvijeni a ‘uplatiovani véd o vychové v praxi. Cesty z tohoto
bloudéni razi vSichni teoretici i praktici, ktefi usiluji o tésnéjsi konkrétni
kooperaci. Jsem hluboce prfesvédcen, ze v naSich ucitelich je skryt
obrovsky, nevyuzity tvaréi potencial, ktery potfebuje jen lepsi
pracovni podmninky a kompetentni vedeni. (Konkrétni priklady
racionalizace i demokratizace pedagogického mikro i makro fizeni byly na
programu sekce D, vénované spravé a samospraveé skoly a Skolstvi).
Problematice ucitels budeme vénovat speciéini pozornost v sekci C.
Pfipojim jen poznamku k ugcitelskému vzdélani. Vitame rostouci zajem o
né na celé radé fakult, v UCitelskych novinach i v dalSich Casopisech.
Mame i piné pochopeni pro rediné obavy nasich kolegl z radikalniho
snizeni moznosti uplatnéni nékterych neucitelskych smért studia na FF,
PfF a MFF. Na MU v Brné hledame a nachazime proto cesty k racionalni
kooperaci uCitelskych fakult pfi zvy$ovani jejich podilu na pripravném i
dal$im vzdélavani ucitell. Védecko pedagogicky potencial nasich
univerzit i daldich V$ muze uditelské vzdélavani podstatné zkvalitnit
za predpokladu, Zze bude spravné vymezeno komplexné&jsi utvareni i
rigorésnéjsi ovéfovani piné ucitelské zpusobilosti statni zkouskou, at’
jiz po studiu pribézném, kombinovaném, nebo nasledném. Nebude-li se
specificnost ucitelstvi nalezité respektovat a garantovat jistym standardem,
hrozi i zde riziko, Ze nékteré autonomni fakulty mohou pod tlakem situace
postupovat piili§ jednostranné i benevolentné. Viceméné formaini
prohiasovani neucitel(i za ucitele by nam ale rozhodné uroven nasich
skol nezvysilo. UCitelské vzdélani neni mozné redukovat na zadnou z jeho
systémotvornych slozek. Védni zaklady aprobacnich predmétl jsou
nepochybné nezbytné, ale samy nedostaduji. Ze nejde o plané otavy, o
tom svéddi fakt, ze na nékterych ucitelskych fakultach poklesla jiz
pedagogicko psychologickd a metodickéd priprava budoucich uditell na
okrajovou zélezitost dotovanou jen 1/10 - 1/20 celkového obligatorniho
studia. Chceme-li, aby nase S$koly byly opravdové diny lidskosti,
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nemuzeme funkci ucitele omezovat na informatora a distributora poznatki,
stejné jako jeho pripravu nemuze vyCerpavat pouhé vzdélavani o ucivu.
TémeéF kazdy ucitel je i tfidni uCitel a setkava se proto kazdodenné s
nekonecnym spektrem slozZitych otdzek Zivota a vychovy soudobé
mladeze. V centru pozomosti ucitele vSeobecné vzdélavaci Skoly nemize
byt proto jen svét matematiky, fyziky, chemie, ale téZ a predevSim svét
Clovéka.

Tendence soudobé humanni pedagogiky nesméruji k
neopositivistickému scientismu, ale k pinému rozvijeni osobnosti, k
jeji tvorivosti, ke kultivaci mnohostrannych vztaht clovéka a lidského
svéta. Tuto humanitni strategii by mélo v pfedstihu pfijmout i nase
ucitelské vzdélavani, jinak nebude pinit funkci inovacni, ale
retardaéni.

Mimoradny vyznam i specificnost uCitelstvi vystizné zduraznil jiz
Karel Capek. Ve své kritice reformy $koly roku 1930 fekl: “Stredodkolskym
ucitelim svéfujeme miadez na sedm nebo osm let, myslim, ze je to funkce
stejné dulezita jako funkce lékare. Ale pfitom je univerzita nevychovava na
ucitele, nybrz na klasické filology nebo Cestinare, nebo matematiky, jako by |
se rozumeélo samo sebou, ze kdo se vyuci matematice, dovede ji také ucit
.. Ale pfednaset neznamena délat védu, to znamena ucit a vychovavat,
nejenom ucit védét, nybrz ucit ucitelstvi. Univerzita vychovava své zaky tak,
jako by se méli Zivit germanistikou nebo historii, ve skutec¢nosti se maji Zivit
ucitelstvim. Téch skuteCnych filologl, fyzikG vyjde z univerzit malé
procento, to, v ¢em ma zdrcuijici vétSina ostatnich rada nebo nerada své
skromné, ale stalé Zivobyti, se podoba védé asi tak, jako berni vypocty
Einsteinové teorii relativity ... Je-li néco nepruzného a nemoderniho na
stfednich Skolach, obavam se, ze to znamena, Ze tkvi néco nemoderniho a
nepruzného v nasich univerzitach".

Postavenie ucitel’a v demokratizacii

vychovy a vzdelavania
Jozef Pastier

Aby $kola mohia byt skutoénou dielfou l'udskosti musi obsah
vzdeldvania zodpovedat’ dasiahnutej Urovni a tendenciam vyvoja 'udského
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