2. Vyjime¢né se Zici ze specidlnich Skol vraceji do zdkladnich Skol. S
rozhodnutim se zafazenim do spec. zafizeni, zvl43té pak do ZvS, dochdzi
k daldi segregaci téchto d&ti. Tu ptedchdzejici jim pfipravila spole€nost.

3. Architektura Skolskych budov neodpovidi potiebdm dé&tis
defektem.

4. Ve specidlnich zafizenich, zvI4Sté ve zvldStnich Skoldch, se pouzivaji
metody, které jsou Casto jen aplikaci pedagogickych metod zikladnich
Skol.

5. Klasifika€n{ stupnice, podle které ve specidlnich Skoldch ucitelé
nodnoti své Ziky, neni vhodnym motivaénim stimulem.

6. Chybf specidlné pedagogické znalosti alternativniho vyucéovini.

7. NedostateCné je vefejnost seznamovina s problematikou spec.
pedagogiky.

8. Chybi navdzdni socidlniho kontaktu s rodi¢i. Neni vytvoien
respektujicf vztah, ktery by probihal v ovzdu${ vzdjemné divery.

9. K zhor¥eni adaptability ptispivd piistup "zdravé populace” k
postiZzenym.

ReSeni tichto i daldich problémé spec. vychovy a vzdélavini
postiZenych déti, by mélo byt v kontinuit€ s jejich integraci do spolecnosti. To
znamend, naulit se pomdhat postizenym tak, aby ani zdravi nic neztriceli, aby i
je toto souZzitf obohacovalo. Zikladni Skola by méla byt proto vnitiné tak
diferencovand, aby byla i na tento integraéni proces pripravena.

K niektorym otazkam vnutornej

reformy ZS so zretefom na poéiatoéné
vzdelavanie

Dr. Miria PisSova

PfibliZne od polovice osemdesiatych rokov boli evidentné signily o
potrebe kvalitativnych zmien v Skolskom rezorte. ¥ Vyrazne boli problémy
sti¢asnej Skoly aj ucitela artikulované po novembri 1989 aj prostrednictvom
expertnych skupin, ktoré pracovali pri MS SR. Zaviienie iastkovej etapy v
usilf o kvalitatfvnu premenu suCasnej Skoly predstavuje materidl Strategické
zdmery rozvoja malych $kol, ktory vysiel v 7. &isle UN pod autorstvom M.
Hejného, ndmestnika MS SR.

Aky je stav vnitornej reformy vzdeldvania na elementimom  stupni
Skolstva? Prispevkom k odpovedi je aj porovnanie obsahu kritickych
pripomienok (odbornej verejnosti, ale aj rodi¢ov) a obsahu tych zmien, ktoré
si navrhované resp. doporutované. ¥ Mieru premien odzrkadluje prax riadenia

Skolstva, Skoly a prax riadenia pedagogického procesu Ziakov ucitefom v
triede.
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Ak uvazujeme o reforme, mdme na mysli zmeny v zmysle prebudovania,
nie zmeny nepodstatné, ktoré maju povahu kozmetickych tprav existujiceho
systému. Napriek tzkej vzijomnej prepojenosti reformy Skolstva s reformou
Skoly, chceme orientoval pozornost tomu, ktoré vnitorné zmeny na
elementidrmom stupni vzdeldvania méZu zabezpecit kvalitativny posun v cielovej
kategérii - k humanizdcii sutasnej Skoly. Humanizicia vystupuje ako kategéria
ciefovd ale aj ako kategéria prostriedkov a  podmienok. Skola ako
spoloZenskd ustanovizeil vychovy k Tudskosti mdzZe toto svoje poslanie realizovat
len Tudskymi. tj. humdnnymi postupmi. Poluditenie Skoly orientdciou na
moznosti diefata - Ziaka - presmerovava nie len doterajSiu podobu Skolsk:ych
poziadaviek, ale aj organizdciu vyuCovania a to velmi vyrazne uZ na
elementirnom stupni vzdeldvania. PoludStenie 3$koly predpokladd orientdciu
na ovplyvilovanie  rozvoja vSetkych  osobnostnych dymenzii. Pritom
limitujicim kritériom sa stdvajui osobnostné moznosti, konkrétnych Ziakov /nie
vieobecné vymedzené poziadavky v osnovéich).

Ciele elementirneho vzdeldvania je Ziadice formulovaf dominantne s
ohfadom na moZnosti Ziakov a moZnosti ich osobnostného rozvoja. Nie
dominantne s cohfadom na potreby spolonosti ako to bolo formulované v
Projekte  dallicho rovoja Ceskoslovenskej vychovno-vzdeldvacej sustavy.
Cielovi orientdciu na elementirnom stupni vzdelivania je mozné transformovat
do adekvétnych uéebnych obsuhov (uciva) tak, aby Ziaci na tomto stupni
zvlddli zdklady gramotnosti (€itaf, pocitat, pisaf) aby boli kultivované zdkladné
fyziologické a psychosocidlne potreby a tiez aby Skolské vyucovanie
ovplyviiovalo utvédranie pozitivneho vzfahu k svetu, k fTudom vobec i k sebe
samému, aby si osvojili aj nevyhnutné redlie. V zamerani na takto formulovand
ciefovid orientdciu je Ziadice neodkladné korigovanie rozsahu informdcii, ktoré
majui Ziaci na elementdmom stupni  zviddnut. Cielovou kategériou nie je len
prislusny informagny obsah, ale aj proces jeho osvojenia (naudit sa &itat napr.)
aj zmysel informaéného obsahu - aby Ziak chcel a mohol poznivat.

Poziadavka vyraznych zmien v cielovom zamerani na prvom stupni
siasnej zdkladnej Skoly md dopad nie len na zmeny v obsahu vzdeldvania,
ale aj v organiz4cii a riadeni pedagogického procesu.

Predpokladd zmeny aj v  koncepcii - jednotlivych vyu€ovacich
predmetoch s ohfadom na moZnosti Ziakov. Ukazuje sa, Ze doterajSiu koncepciu
vyuCovania materinského jazyka (ponimani ako ufenie systematické) bude
Ziaddce nahradi( koncepciou kvalitativne odliSnou kde vychodiskom bude
ulenie epizodické. Komunikatfvnu funkciu jazyka nestati iba proklamovat, je
nevyhnutné konstituovat taki koncepciu  vyuCovania materinského jazyka,
ktord umozn{ komunikatfvnu funkciu jazyka aj uskutoCfioval. K tymto zmenim
viak sotva povedi inStrukcie typu "redukoval ndroCnejie &asti uciva".¥
Vychodisko predstavuje upustenie od tradiného (aj tradiCne kritizovaného)
suplovania vyu€ovacfch ciefov ucebnymi obsahmi - uCivom. Pre prakticki

innos{ ucditela v_$kol nemalo b ¢ (zdvizné) to, ktoré u€ivo s
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Ziakmi uditel preberie, ale to, &o_si Ziaci osvojili, & zvladli tie poZiadavky,
ktorych zvlddnutie sa predpokladd.Inak povedané nie” je podstatné na akom
didaktickom materidly (z ktorej ucebnice) sa Ziaci budd ucit Citat, ale to, ¢i sa
&itat naudili, & maji k &itaniu pozitivny vztah a spravnu technol6giu &itania.

Vynikajuci ulitelia - praktici - Casto intuitivne (a utajovane pred orgdnmi
Skolskej sprdvy) v praktickej Cinnosti zohladituju potreby deti a reSpektuji
osobitosti elementirneho stupria vzdeldvania. Empiricka skisenost ich doviedla
k poznaniu, Ze konkrétna atmosféra v triede, ndlada, prosto to, <o je
oznatované ako subjektivne podmienky je vyznamnejiie ako napr. rozvrh hodin,
¢asové vymedzenie zakladnej organizaénej jednotky - vyulovacej hodiny...
Poznanie ucitelov, Ze dbleZitej§im Cinitefom vyuovania je ucitelova odbornd
kompetentnost ako viac ¢i menej podrobny stibor predpisov, by bolo Ziadice nie
len brat na vedomie, ale aj zohladiiovat v praxi riadenia Skoly, ktord
uskutolfiuje  elementdrne vzdeldvanie. Opodstatnenost md otdzku, & by
nebolo uZitolnejSie orientovat ndleZiti pozornost kvalifikovanej profesiondlnej
priprave ulitelov pre tento stupeil Skoly, ako kvalifikovanému" koncipovaniu
predpisov pre nedostatofne kvalifikovanych u€itefov. TobdZ ak autormi tychto
predpisov, rovnako ako riadiacimi pracovnikmi su Iudia, ktori pre tento stupeil
Skoly nemaji ani kvalifikdciu ani praktické skisenosti.

Pre diefa predpubertilneho veku je charakteristicky epizodicky (nie
systematicky) spOsob pozndvania. Je evidentné, Ze pre poCiato¢né vzdeldvanie
je udCinnejSie uplatioval principy C&innej Skoly ako v sucasnosti  typické
uprednostiiovanie  logickych postupov a abstrakcie. Ide o to, aby uovanie
bolo zaujimavé, ndzomé, aby orientovalo pozornosf Ziakov na konkréme
okolnosti. Predpokladd to orientovat pozornost Ziakov na fakty a skutofnosti
ktoré ich obklopuji, aby pochopili a precitili to &oho sa v néislednom
/systematickom/ vzdeldvan{ budid zmociioval aj na trovni abstrakcie. Epiodické
vzdeldvanie umoZiiuje Ziakovi pochopif pojmy prostrednictvom empirickej
skusenosti. Je prileZitosfou, aby si Ziak uvedomil zloZitost reality, je
vychodiskom na ceste k vedeckému systematickému pozndvaniu.

Poznémky:
1/ Priicha, J.: Skola mélo poznany svet reality V: Nové slovo & 6.7.8, 1987
2/ Rieditelsky kolekttv VUP. Ndvrhy na zmeny vo vzdeldvanf na Z3. V: Utitelské noviny &. 9, 10/1991
¥ tamtiet, &9
& Hessen, S. FiklosoGické z4klady pedagogiky, Praha 1936, str. 258
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