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Recenze

Rahm, S., Mammes, l., Schratz, M. (Hrsg.) Schulpadago-
gische Forschung, Unterrichtsforschung, Perspektiven inno-
vativaer Ansatze.

Innsbruck, Wien, Bozen: StudienVerlag, 2006.

Radi bychom prostrednictvim této recenze informovali ¢tendre o tom, ze
rakouské vydavatelstvi StudienVerlag otevtelo edi¢ni fadu nazvanou Schul-
pidagogische Forschung (Skolné-pedagogicky vijzkum). Prozatim v této fadé
vysly dva tituly — prvnim z nich je monografie Unterrichtsforschung, Per-
spektiven innovativaer Ansditze (Vyzkum vjuky, perspektivy inovativnich
pristupt), druhym je monografie Organisations- und Bildungsprozessfor-
schung, Perspektiven innovativaer Ansdtze (Vizkum organizacnich a vzdé-
ldvacich procest, perspektivy inovativnich pristupi). Editory obou titula
jsou S. Rahmova, I. Mammesova a M. Schratz. Edice si klade za cil pfispét
k rozvoji skolné-pedagogického vyzkumu, pfed nimz se dnes oteviraji nové
perspektivy.

V této recenzi zaméfime pozornost na prvni z uvedenych titull, ktery
je vénovan inovativnim pristupim ke zkoumani vyuky. Monografie Unter-
richtsforschung, Perspektiven innovativaer Ansdtze obsahuje dvanact stu-
dii, v nichz némecti, rakousti a Svycarsti autori vénuji pozornost vybranym
postuptim, metodam a technikam, které se dnes uplatnuji pri zkoumaéni
vyuky. Jak uvadéji editori v predmluvé, inovativnost pristupt prezento-
vanych v této knize spociva jednak v kombinovani rtznych vyzkumnych
metod a jednak v nekonvenénim rozvijeni a modifikovani metod tradi¢nich
a osvédcenych.

Autorkou prvniho prispévku je K. Bréu, kterd poukazuje na to, ze vétsi-
nou je zkoumani komunikace ve vyuce orientovano na ucitele, méné casto
se bere ohled na situace, kdy se vyuka odehrava formou skupinové nebo
samostatné prace. Ve svém prispévku ctenafe seznamuje s postupem, ktery
umoznuje analyzovat komunikaci ucitel-zak pii individualizovaném uceni
ve Skolni t¥idé. Prezentovany postup autorka ovérila ve svém vlastnim vy-
zkumu, jehoz cilem bylo identifikovat interakéni vzorce, které ucitelé uplat-
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nuji, kdyz organizuji individualizované uceni. Zkoumany soubor predstavo-
valy videozdznamy c¢trnécti vyucovacich hodin na nizsi sekundarni skole,
v nichz bylo identifikovano 300 rozhovori ucitel-zak v situacich individua-
lizovaného uceni (v délce od nékolika sekund do dvaceti minut). Jednotlivé
situace jsou nasledné tridény do riznych kategorii. Navrzeny postup je podle
mého nézoru originalni v tom, Ze se zaméruje na dosud malo prozkoumanou
oblast individualizovaného uceni. Situace, v nichz jsou zachyceny vzorce in-
terakci mezi ucitelem a zadkem pii tomto typu uceni, mohou byt vyuzity
napriklad jako ukazky ,dobré praxe* v ucitelském vzdélavani. Bezesporu
jde o zajimavy prispévek k interpretativnimu vyzkumu vyuky.

Prispévek D. Fischerové je zalozen na analyze videozdznamii vyuky nabo-
zenské vychovy u péti uciteld primérni skoly. Vychodiskem prezentovaného
vyzkumu je predpoklad, Ze ucitelé pri vyuce nabozenské vychovy inklinuji
k nékterému ze ¢tyf pojeti ndbozenstvi: a) nabozenstvi jako poznatky, vy-
roky a dogmata — ,nauka“; b) ndbozenstvi jako nédvod k moralnimu zit{ —
»6tos®; ¢) ndbozenstvi jako systém symbolia — ,Fe¢“; d) ndbozenstvi jako
spiritudlni ,prostor” zkusenosti, meditace a tvorby. Inklinace ucitele k né-
kterému z pojeti ¢i k jejich kombinaci se projevuje v tom, jak ucitel koncipuje
vyuku. Na zdkladé analyzy videozaznamu se zjistovalo, jak je strukturovan
pribéh vyuky nabozenské vychovy. Autorka dospéla ke tfem typum této
vyuky:

1. linearni struktura s akcentem na pojeti nabozenstvi jako ,nauky*;

2. inscenovani ve zkuSenostnim prostoru;

3. synchronni struktura s rovnovahou individualizovaného osvojovani a ko-
lektivni reflexe.

V navazujicim vyzkumu mé byt predlozend typologie zpfesiiovana a pri-
padné modifikovana. Vybrané sekvence vyuky maji byt vyuzivany v dalsim
vzdélavani ucitelti. Na provedeném vyzkumu ocenuji snahu zkoumat ucite-
lovo pojeti vyuky v souvislosti s tim, jak vyuku realizuje. Vzhledem k tomu,
ze se s empirickym vyzkumem dané tematiky u nés stézi setkame, Ize jej
doporucit pozornosti nasich vyzkumniki — je zajimavy nejen z metodolo-
gického hlediska.

V prispévku I. Hugenerové a kol. je vénovana pozornost otazce integrace
ruznych metod v rdamci videoanalyzy procesu vyucovani a uc¢eni. Autori hle-
daji postup, ktery by umoznil analyzovat vyuku v aspektech kvality, kogni-
tivni aktivizace, podpory zdkova porozuméni atp. Na prikladu Svycarsko-
-némecké videostudie matematiky ukazuji, jak lze kombinovat nizkoinfe-
rentni kategoridlni systémy s vysokoinferentnimi posuzovacimi skalami.
Prestoze prezentované pristupy nejsou originalni — byly totiz jiz drive pub-
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likovany tymem americkych vyzkumniki realizujicich videostudii TIMSS —
predstavuji obohaceni bézné praxe vyzkumu vyucovani a uceni.

Prispévek M. Kampshoffové se vénuje problematice multiperspektivity pii
zkoumaéni skolnfho vykonu zaku. Autorka multiperspektivitou rozumi napii-
klad triangulaci vyzkumnych metod, integraci kvalitativniho a kvantitativ-
niho vyzkumu a dalsi postupy, které umoznuji sledovat zkoumany jev z rtz-
nych stran, pomoci ruznych metod atp. Na dvou ptikladech ilustruje, jak
Ize na zadkladé kombinace ruznych metod zkoumat vyukové procesy v jejich
komplexnosti. Prispévek je tfeba ocenit, nebot vyzyva vyzkumniky k tomu,
aby se hloubéji zamysleli nad designem svych vyzkumt a usilovali v nich
o multiperspektivitu. Domnivam se, ze autorka mohla vénovat vice pozor-
nosti tomu, jak se do tivah nad vyzkumnymi designy promitaji vyzkumné
problémy a otézky.

Zajimavou problematiku zpracovava ve svém prispévku D. Killusova. Za-
mysli se nad tim, zda lze autenticky zkoumat ucitelovo jednani pomoci do-
taznika. Autorka informuje o tvorbé a ovéfovani svého dotazniku, jehoz
prostfednictvim se mé zkoumat, jak ucitel zprostredkovava zdktm strate-
gie uéeni. V pozadi tvorby dotazniku stoji snaha zkoumat ucitelovo jednani
sice na zakladé dotazovani, ale pokud mozno ,pobliz praktickych situaci
z vyuky“ Proto autorka ucitelim v dotazniku predklada popis problémo-
vych situaci; ucitelé maji za kol navrhnout alternativy feSeni téchto situaci
a posoudit jejich vhodnost. Prezentovany pristup je zalozen na tvorivém pii-
stupu, jevi se jako atraktivni a inspirativni. Zajimavé by bylo dozvédét se
vice o psychometrickych kvalitdch vytvoreného nastroje.

Ch. Kraler podava prehled o moznostech pocitacové podpory pfi praci
s kvalitativnimi metodami ve vyzkumu skoly a vyuky. Je tieba uvitat, ze
autor uvadi, za jakych okolnosti je pocitacova podpora v kvalitativnich
vyzkumnych projektech vyhodnd (umozinuje zpracovani hromadnych dat,
muze profitovat z prubéznych technickych inovaci, nabizi transparentnost)
a kdy naopak nardzi na své hranice (moznosti zpracovani dat jsou zavislé
na kvalité dat, pfi pouzivan{ softwaru hroz{ nebezpedi rutiny).

Po starych stopach ,vyzkumu pedagogické skutecnosti“ se ve svém pri-
spévku vydéavajl D.Kucharz a M. Wagenerova. Zamysleji se nad otézkou,
zda v Case rozvinuté videotechniky neztratilo klasické protokolovani vyuky
svij vyznam. Autori se pozastavuji zejména nad problémy subjektivnosti
pozorovéani, spontdnniho vykladu situaci a nad (ne)schopnost{ selektivniho
vniméni. Pfednost bezprostfedniho pozorovani a protokolovani vyuky spat-
fuji tito autori v moznosti byt v kontaktu s dénim a vcitit se do néj, zamérit
se na podstatné a sledovat cervenou nit déni ve tiidé. Ocenuji, ze v prispévku
je prezentovan kvalitativné orientovany pristup k pozorovani, dokumentaci
a analyze vyuky.
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R. Messner a W. Blum predstavuji design vyzkumného projektu zameére-
ného na problematiku autoregulovaného uceni v riznych oborech skolniho
vzdéldvani (matematika, angli¢tina, biologie, pfirodni védy, némdéina aj.).
Projekt je koncipovan na pomezi pedagogiky, oborovych didaktik a psycho-
logie a smétuje ke komparaci pristupt k autoregulovanému uceni uplatio-
vanych v riznych oborech skolnitho vzdélavani. Urcitou vytku lze vznést
k jazykové strance prispévku — pusobi jako text projektu predkladaného do
grantové agentury.

V prispévku Ch. Miillerové, D. Eichlerové a S.Blomekové se pojednava
o moznostech a mezich videostudii pfi zkouméni vyuky. Autorky seznamuji
¢tendre s vyzkumnym projektem (H-A-M-L-E-IK-T), jehoz cilem bylo iden-
tifikovat a analyzovat scénare uzivani informacnich a komunikac¢nich tech-
nologii ve vyuce némciny, matematiky a informatiky. P¥i diskusi o moznos-
tech a mezich videostudie se zda, Ze autori vidi spiSe prednosti; kritickému
hodnoceni videostudie je vénovana o poznani mensi pozornost.

K problémtm kriticko-rekonstruktivniho vyzkumu vyuky se vztahuje stu-
die M. Proskeho. Autor se zabyva zejména problémem kontingence — v da-
ném pripadé mé na mysli vzajemnou zavislost procest vyucovani a uceni.
Lze uvitat, ze do uvah nad tim, jak zkoumat procesy vyucovani a uceni,
autor nabiz{ dva nosné teoretické konstrukty ,.choreografie vyuky“ (Unter-
richtschoreographien) a scénére uceni (Lernskripts).

A.Raggleova a M. Schratz vénuji pozornost dvéma metodologicky odlisné
zalozenym pristuptim, které umoznuji propracovat se do svéta zaku. Jeden
z nich mé zdroj v angloamerické etnografii, druhy v evropském proudu Schu-
lentwicklung — rozvoj skoly. Autori hledaji mozZnosti, jak pronikat do skoly
a vyuky z ,vnitrniho svéta®“ déti. Ukazuji, jak vyzkumnici pii praci s détmi
vyuzivajl ruznych néstroji vizualizace (foto, video) za tcelem reflektovani
ucebnich zkusenosti. Prispévek pojednavi o nesporné inovativnich ptistu-
pech, a to velmi ndzornym zpusobem.

J.Rosch poukazuje na vyzkumny potencidl, ktery didaktice nabizi ana-
lyza ucebnich tloh. Autor ukazuje, Ze na pokroky v uceni lze usuzovat na
zakladé rozboru feseni tloh, pricemz lze variovat miru jejich obtiznosti.
Je tfeba ocenit, ze prispévek obsahuje fadu ukézek, jak analyzovat ucebni
ulohy a jejich Teseni a v souvislosti s tim procesy uceni.

Recenzovana publikace jako celek vykazuje zna¢ny inovativni potencidl
pro metodologii pedagogického vyzkumu. Je vyzvou k hledani novych cest
a dokladem toho, jak vyhodna je rakousko-némecko-svycarska spolupréce
v oblasti pedagogického vyzkumu. Bezesporu stoji za pozornost.

Tomdads Janik
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Skalkova, J. Obecna didaktika.

Praha: Grada, 2007. 322 s.

Publikace Jarmily Skalkové, renomované odbornice v oblasti pedagogickych
véd, vychézi jako druhé vydani opét v podobé systematické ucebnice obecné
didaktiky. Profesorka Jarmila Skalkova, kterou zname jako autorku mnoha
vyznamnych praci zamérenych predevsim na oblast teorie a praxe vyuco-
vactho procesu, prichazi s knihou v obdobi vyznamnych promén soucasné
skoly.

Nové vydani je aktualizovano jak ve vykladu jevi, v Teseni souCasnych
zivych otazek a problémi, tak v seznamu literatury. Je treba ocenit prave
aktudlnost publikace, jez se projevuje, mimo jiné, reinterpretaci rady pro-
blémt v novych kontextech. Kniha se obraci jak k ucitelim, tak ke stu-
dujicim ucitelstvi, ktefi maji zdjem hloubéji uvazovat o zdkladnich vzta-
zich pedagogického procesu, klast si otazky, hledat feseni novych problému
a predevsim uvédomovat si Sirsi souvislosti prace ucitele z pozice didaktiky.

Vyznamnou prednosti prace je zpusob vykladu. Predkladd nejen syste-
maticky a logicky utiidéné poznatky teoretické povahy, ale zaroven usiluje
o podporu samostatného pedagogického mysleni predevsim v situacich, kdy
ucitelé, ale i studenti musi umét odlisit a vybirat dobré, kvalitni a konstruk-
tivni naméty od jednostrannych a médnich. To je cesta k hleddni odpovédi
na fadu soudobych problémi prace ucitele a skoly, cesta k prekondvani mno-
hych zjednoduseni a cesta k rozvijeni smysluplnych a tvorivych didaktickych
rozhodnuti. Nejedna se ale o prehled védomosti, poskytovani navod ¢i hoto-
vych feseni. V rovnovaze a vzacné symbidze zde teoretickd rovina didaktic-
kych jeva doprovazi praktické problémy vyucovaciho procesu a Skoly vibec
a naopak. Je patrné, Ze prace usiluje o to, aby studenti a ucitelé pochopili,
ze dovednostni slozky ucitelovy ¢innosti vychézeji z poznani a porozuméni
pedagogickym jevam.

Na préci lze vyrazné ocenit systémovy piistup a problémové pojeti. Je
zcela patrnd snaha podat systém didaktickych pojmu v jasné struktufre,
ktera zaroven ukazuje védni obsah didaktiky. Lze konstatovat, Zze poskytuje
uceleny systém poznatku z oblasti obecné didaktiky v kontextu aktudlnich
promén a potieb ceské skoly.

Uvedenym charakteristikdm odpovida také koncepce a usporadani publi-
kace. Ucebnice je prehledné strukturovana do tfech hlavnich ¢asti: Didak-
tika a jeji predmeét, Vzdélani v didaktickém systému, Vyucovaci
proces.

Prvni ¢ast umoznuje ¢tenari vhled do problematiky predmétu didaktiky
a seznamuje jej s ruznymi zpusoby tvah o obsahu a procesu vyucovani,
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fesi vztah obecné didaktiky a oborovych didaktik a uvadi prehled a vyuziti
metod didaktickych vyzkumu.

V druhé ¢asti autorka predklada teoreticka vychodiska a prehled histo-
rického vyvoje pojmu vzdélani. Prezentuje vyznamné vzdélanostni syntézy
z historie a zaroven se aktualné zamysli nad vyznamem vzdélani v soucasné
realité a klade otdzku: Koho pokladame za vzdélaného ¢lovéka? Jak
se déjinné proménuji cile vzdélani a jeho funkce? Za velmi tviarci
a inspirativni Ize jisté oznacit subkapitolu zabyvajici se vyznamem vzdé-
lanosti a perspektivnimi trendy vzdélavacich koncepci, jez je ur-
¢itou vizi humanistického pojeti vzdélani na prelomu tisicileti. Studentim
ucitelstvi a ucitelim predklada k tvaze problémovou otdzku, jak by mél
ucitel ve své kazdodenni praci promyslet obecné tvrzeni o tom, ze vzdélani
poméhd mladé generaci i dospélym porozumét kulturni tradici, v niz ziji,
a zaroven jim otevird budoucnost. Vyznamnou subkapitolu vénuje Jarmila
Skalkova problematice uciva a jeho vybéru, coz lze povazovat za funda-
mentalni problém didaktiky v souvislosti s tzv. kurikuldrni reformou ceské
skoly a didaktiky vibec. Velmi aktudlni je ¢ast, jez se vénuje otdzce uciva
a jeho usporadéni v pedagogickych dokumentech a problematice ucebnic
v multimedidlnim systému didaktickych prostredki. V kontextu zavadéni
ramcovych vzdélavacich programt nastoluje autorka praktické otazky tyka-
jici se tvorby skolnich vzdélavacich program.

Nejrozsahlejsi treti ¢ast komplexné fesi problematiku vyucovaciho pro-
cesu. Chépe vyucovani jako celostni proces, ktery lze charakterizovat slo-
zitymi vztahy mezi jeho zdkladnimi prvky, jimiz jsou: cile vyucovani,
obsah vyucovani, sou¢innost ucitele a zdka, metody a organizacni
formy vyucovani a podminky. V této ¢asti ¢tendr nalezne odpovédi na
otazky: Jak si zaci osvojuji védéni a jak organizovat proces jejich
uceni? Nésleduje vyrazné inspirativni kapitola o vyucovacich metodach.
Kontinudlné na ni navazuje kapitola o organizac¢nich formach a didaktic-
kych prostredcich vyucovani.

V zavéru publikace se autorka zamysli nad didaktikou v systému Sirsich
souvislosti, kdy chéape vychovu a vzdélani z mikro- i makrosocidlniho hle-
diska, poukazuje tedy na vliv prostfedi mimo skolu. Pfedevsim ukazuje na
zésadni vyznam procesu socializace a enkulturace pro soucasnou skolu.

Usporadani uc¢ebnice je prehledné a ¢tenar velmi rychle pochopi jeji struk-
turu. Na tvod kazdé kapitoly autorka formuluje obecné teze a problémy,
které poskytuji vhled do zakladni problematiky. Vyznamnym prvkem uceb-
nice jsou tvorivé a smysluplné, ¢innostné orientované teoretické a praktické
problémové otazky a tikoly k feseni, které se vazi k hlavnimu problému a jez
jsou zarazeny po kazdé subkapitole. To je cesta k rozvijeni samostatného
didaktického mysleni. Prilohy jsou nové aktualizovany predevsim o Navrh
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ramcového ucebniho pldnu pro zakladni vzdélavani a gymmnazidlni vzdé-
lavani. Tabulky upozornuji ¢tenafe na vyznamné pojmy, teorie, projekty
a vyzkumy. Jejich snahou je primét studujici k hlubsimu zamysleni. Kaz-
dou kapitolu doprovazi vycerpavajici studijni literatura. Publikaci uzavira
komplexni a velmi rozsdhly seznam nasi i cizojazycné literatury a peclivé
zpracovany vécny a jmenny rejstiik. Vlastni jazyk prace pres svoji vyso-
kou profesionalitu neni akademicky, odtazity, nybrz srozumitelny a blizky
realité skoly.

Fundamentalni dilo profesorky Skalkové z obecné didaktiky u nas, myslim,
nema srovnani. Vychazi z nasich narodnich tradic a kultury pedagogického
mysleni a praxe a zaroven zahrnuje mezinarodni kontexty, vyjadiuje iroven
didaktického mysleni ve svété a ukazuje cestu k humanizaci soucasné skoly
v evropském i svétovém kontextu, ale jistym zptsobem podava i vizi tim,
jak akcentuje vyznam vzdélavani a vychovy na zac¢atku nového tisicileti.

Neni pochyb o tom, ze publikaci, jez je ucebnici v pravém slova smyslu,
lze hodnotit velmi pozitivné. Jednd se o ptivodni dilo ceské autorky, ktera
na zakladé dlouholeté badatelské prace vyuziva svych bohatych poznatku
a zkusenosti a citlivé vede studenty a ucitele k premysleni o vyznamnych
otazkach a problémech soucasné sSkoly. Jiz po predchozich zkusenostech
z prvniho vydéani ucebnice lze bez nadsazky tici, ze fada ¢tendrt po prostu-
dovani této knihy dospéje k rozhodnuti zauvazovat hloubéji o zménéch ve
vlastni pedagogické ¢innosti. Prace rozsifuje poznatky, na zakladé kterych
mohou ucitelé i studujici ¢init smysluplnd, kritickd didakticka rozhodnuti.
Tim v$im nas mnohé Jarmila Skalkova opét priméje vstoupit do dialogu se
sebou samymi a kriticky premyslet o smyslu ucitelovy préace ve skole.

Natasa Mazdcova

Svarcova, |. Zaklady pedagogiky.

Praha: Vydavatelstvi VSCHT, 2005. 290 s.

Stale rostouci vyznam komplexu véd o vychoveé souvisi predevsim se zvysu-
jict se pozornosti na tzv. tercidrni sféru, kterd bude stale vice udavat tén
ve vytvareni zivotniho stylu a v pééi o clovéka. Jinymi slovy: na urcitém
stupni industrializace je nutné prejit od kvantitativnich ukazateli k péci
o kvalitu lidského Zivota, protoze pravé na ni bude zavisly cely dalsi spole-
censky pohyb. V poslednich desetiletich vznika i v oblasti ,,rozvoje sluzeb*
rada novijch zameéstndni, kterd ziskdvaji status vysoce specializovanych c¢in-
nosti. Zahrnuje nejen fadu ekonomickych aktivit, ale i zdravotni péci, so-
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cidlni zalezitosti, mnohé kulturni aktivity, vzdélavani a vychovu, zasahuje
i tvorbu néplné volného casu jedince. Protoze sektor sluzeb charakterizuje
osobni kontakt pracovnika s lidmi a pusobeni ,tvdri v tvar®, jakoz i nutnost
ovlddnout techniky preddvdni informaci a siteni znalosti, je pro jeho rozvoj
nutné vytvdret a zkvalitriovat systém vzdélavdni jeho pracovniki. A prdvé pri
tomto vzdeldvdni se vyrazné uplatnugi i védy o clovéku, vcéetné pedagogiky.
V tomto kontextu vznikla i nova vysokoskolskd uéebnice Zdklady pedago-
giky Tvy Svarcové, ktera se bezpochyby stane vyznamnym odbornym textem
nejen pro teoretiky v oblasti véd o vychové, pro ucitele ze skolské praxe, ale
i pro pedagogy v oblasti volnoc¢asovych aktivit.

Recenzovana préace je rozclenéna do tri zdkladnich kapitol, které na sebe
logicky navazuji. Maji promyslenou koncepci, obsahuji kromé teoretickych
poznatki ¢ ruzné druhy dkold pro samostatnou praci a pro samostudium.
Kazdy oddil publikace podava shrnuti, kontrolni otdzky a mnohé praktické
priklady. Teoretické zvladnuti obsahu tematiky, vlastni zkusenosti autorky
z praxe soucasnych skol i orientovanost v pedagogickém vyzkumu se odrazily
pozitivné v celkové stylizaci myslenek a v promyslené struktufe uc¢ebniho
textu. V zavéru publikace je uveden bohaty soubor pouZité a doporucené
odborné literatury (nasi i zahraniéni) spolu s véengm a jmennygm rejstii-
kem. Vhodné doplnujici soucasti je i elektronické zpracovdani textu v podobé
CD-ROM.

Proni kapitola je prehledngm ndstinem wvédniho oboru ,obecnd pedago-
gika“. Jsou zde strucné, ale velmi strukturované analyzovany vybrané his-
torické aspekty, soucasné problémy 1 jeji perspektivy. Poukdzano je na sirsi
teoretické konterty, predevsim na vztah s psychologii, sociologii, filozofii,
ekonomikou i na souvislosti s komplexem biologickych véd. Duraz je v této
kapitole kladen na prezentaci zdkladnich pedagogickych disciplin, vymezeny
jsou prehledné i funkce pedagogiky a jeji vyznam pro soucasnost. Dulezi-
tou soucasti prvni kapitoly je rovnéz tematika integrace Zdki se specidlnimi
vzdéldvacimi potrebami a prehlednd informace o specifikdach soucasného skol-
ského systému v CR. Na§ gkolsky systém je zajimavou formou konfronto-
vdn s mezindrodnimi zkusenostmi, uvedena jsou konkrétni specifika ¢eského
skolstvi a perspektivni zahraniéni tendence (v oblasti zédkladniho, stfedniho
i vysokoskolského vzdélavani).

Druhd kapitola se tiykd vybrangch ,didaktickych okruhu®. Jde o tematiku
velmi rozsdhlou, autorce se vSak podarilo seridzné vymezit a charakteri-
zovat pro soucasné skoly u nds ty nejpodstatnéjsi. Analyzuje promyslené
a v logické navaznosti zdkladni didaktické kategorie — cile vzdélavani, obsah
vyucovani, organiza¢ni formy a metody vyuky, socialni a skolni podminky
vyucovani i aktudlni otdzky hodnoceni. Didaktické otdzky analyzuje opét
s ohledem na mezindrodni zkusenosti, specifiku sociokulturniho prostredi pro
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moznosti rozvoje ceského skolstvi a pedagogické vedy, respektuje rovnéz vi-
znam zdkladnich skolskych dokumenti v tom nejsirsim slova smyslu.

Predlozeny ucebni text uzavird treti kapitola, zabyvajici se problemati-
kou ,socidlni pedagogiky“ Pozornost je vénovana predevsim socidlnim vzta-
him v procesu vzdéldvani, specifickym problémum déti a mlddezZe v ohroZeni
a nekterym otdazkdm mravniho vyvoje cloveka. Text nahlizi na sledovanou
tematiku v SirSich pedagogicko-psychologicko-sociologickych souvislostech.
I v této kapitole se promitaji teoretickd fundovanost a praktické zkuse-
nosti autorky. Autorka se s odbornych prehledem, praktickymi zkuSenostmi
i s odkazy na vyzkumna Setfeni dotykéd vybranych, ovsem velmi aktudinich
témat asocidlniho chovdni, upozornuje soucasné na nebezpeci hodnotového
relativismu, citové plochosti a ndzorové intolerance (nejen u dnesni mla-
deze). Zduraznuje vgznam vjchovného pisobeni v rdmci skolniho vzdéldvdn{
1 mimoskolnich aktivit, apeluje na konkrétni moznosti mordlniho rozvoje
osobnosti, vlastniho rozvijeni odpovédnosti i sebekdzné Zika. Skola jako in-
stituce i tym ucitelt mohou napomoci pozitivnimu rozvoji mladého c¢lovéka,
ovsem jedno nemohou zarucené — suplovat rodinu a spolec¢nost.

I. Svarcové predklads Gtenaitm wucelenou monografii vybranych zdkladi
pedagogiky, v niz se snazi udrzet vyvdzZeny pristup k rozboru vybrangch teo-
retickych i praktickych okruhi vychovy a vzdéldvdni. Je uréena jako vysoko-
skolskd ucebnice zejména pro studenty oboru Pedagogika, adepty ucitel-
stvi i zacinajici ucitele. A pravé z tohoto kontextu vychazi celkovd obsa-
hova struktura publikace, jeji didakticko metodické zpracovani i naznacené
konkrétni aplikace do soucasného prostiedi ¢eskych skol — raznych stupna
i typu.

Alena Valisovd

Smolkova, T. Dité v Gcté prijmout... Vzdélavaci program
waldorfské materské skoly.

Praha: Maitrea, 2007. 110 s.

V roce 2001 byla zpracovana prvni verze Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani. Byl to dulezity krok pro zmény v ¢eském skolstvi
a predskolni pedagogové maji velkou zasluhu, ze zmény ve vzdélavani byly
zahajeny uz v pocatku na trovni jednotlivych mateiskych skol.

Mezi témi, kdo se jako prvni chopili prilezitosti vyuzit svobodné prostredi
pro uplatnéni vlastni pedagogické koncepce, byli priznivci pedagogického
odkazu Rudolfa Steinera. Po cetnych peripetiich se diky nebyvalému usili
propagatori waldorfského skolstvi i mnoha rodica, kteri chtéli tento spe-
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cificky zpusob vychovy a vzdélavani vyuzit pro svoje déti, podarilo zalozit
a postupné rozvinout nékolik waldorfskych skol i predskolnich zarizeni.

V této situaci prichézi se svoji publikaci Tana Smolkova, aby ctenaie —
zéjemce o waldorfskou alternativu — informovala o vzdélavacim programu
waldorfské materské skoly. Na priblizné stovce stranek mame moznost se-
znamit se s vychodisky pedagogiky Rudolfa Steinera a jejimi aplikacemi pri
praci s predskolnimi détmi. Je vSak tfeba zduraznit, ze publikace nemé jen
informativni charakter. Ctenaf se ocitd v prost¥edi waldorfské pedagogiky
a waldorfské materské skoly, a bezdécné tak poznava duchovni atmosféru,
ktera je pravé pro tento pedagogicky smeér charakteristicka.

Myslenky waldorfské pedagogiky je u nds mozné v predskolnim vzdéla-
vani realizovat a rozvijet v souladu s platnou legislativou, coz konkrétné
znamend respektovat zasady kurikularni politiky a v tomto duchu pfipra-
vit v materské skole skolni vzdélavaci program. Waldorfsti pedagogové musi
citit zadostiucinéni. K tomu, aby mohli pracovat podle svych zasad a cilq,
uz neni tfeba se prizpusobovat diktétu ,shora“ (brutdlni a extrémni formu
tohoto diktatu pouzil komunisticky rezim, ktery tento pedagogicky smér za-
kézal). Naopak, cile a zdméry vychovy uvedené v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro predskolni vzdélavani jsou, tak rikajic, kompatibilni s mnoha
cili a zdméry vychovy v duchu zasad Rudolfa Steinera. Je obdivuhodné,
jak myslenky staré témeér sto let jsou pro piipravu skolniho vzdélavactho
programu aktudlni.

Jak autorka mnohokrat zdiraznuje, waldorfsky skolni vzdélavaci program
v sobé nese silny naboj humanity a duchovnich hodnot a nabizi zaméreni
vychovy na kultivaci vztahu lidi ke svétu i k sobé navzajem s durazem na
zivotni styl, toleranci, schopnost komunikace a spoluprace. Pro pedagogické
mysleni, devastované u nas po mnoho let nekompromisnim materialismem,
pusobi jako balzam vyzva k péstovani zdravé duse, smyslu pro pravdivost
a nezkreslené vnimani skutecnosti jako opaku rezignace, deprese nebo agre-
sivity.

K realizaci obecné formulovanych zaméra waldorfské pedagogiky v kazdo-
denni praci materské skoly nalézdame odpovéd v jednotlivych kapitolach
druhé ¢asti publikace. Autorka vytézila maximum ze své pedagogické praxe.
Pokud bychom publikaci chapali jako navod, jak napsat skolni vzdélavaci
program vychézejici z principu waldorfské pedagogiky, pak zde zajemce na-
lezne informace stru¢né, srozumitelné, vystizné. Plynuly prechod od filozofie
a cili waldorfské pedagogiky k metoddm a radam pro praktické ¢innosti za-
vadi ¢tenare do prostiredi materské skoly, kde se pravidelné poradaji rizné
slavnosti, kde déti pecou chleba, staraji se o sebe pfi stolovani, maluji akva-
relovymi barvami, modeluji ze véeliho vosku, v eurytmickych kreacich roz-
vijeji pohybové dovednosti apod.
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Jednotlivé ¢innosti jsou vztazeny ke vzdélavacim oblastem, jak je vyme-
zuje Ramcovy vzdélavaci program. V publikaci se proto dobfe zorientuji
pracovnice z predskolnich zafizenich i vsichni ostatni, kdo se predskolnimu
vzdélavani vénuji a o pedagogické ¢innosti uvazuji spis v duchu tradi¢nich
nézori. Potfebuje-li napriklad nékdo inspirac¢ni impuls pro napln ¢innosti
v oblasti Dité a jeho psychika nebo Dité a ten druhy apod., nalezne zde
potrebné naméty. Rovnéz informace o slavnostech, které vychazeji z tradic
naseho kulturniho okruhu a které davaji ramec zivotu ve waldorfské mater-
ské skole, jsou inspirativni.

Zavérecna Cast je vénovana obsahu ¢innosti v mateiské skole v jednotli-
vych meésicich — od zafi do cervna. Je znamou véci, ze v kazdodennim ste-
reotypu trapi nékdy uditelky a ucitele otazky, jak pracovat jinak. Z tohoto
hlediska muze waldorfské pedagogika inspirovat kazdého ucitele a vychova-
tele.

O waldorfskou pedagogiku a waldorfské skoly je u nas stale zajem. Jisté
i proto, ze krédo téchto zafizeni je shodné s ndzvem publikace — Dité v ticté
prijmout. Tento pozadavek bohuzel v mnoha vzdélavacich zarizenich hlav-
niho vzdélavaciho proudu chybi. Pokud do publikace Téani Smolkové nahléd-
nou i pracovnici téchto skol, ktefi obcas k waldorfské pedagogice zaujimaji
spis zdrzenlivy postoj, a vyuziji shromazdéné informace jako inspiraci pro
svou praci, nebo alespon jako podnét k premysleni, byl zaimér autorky a vy-
davatel prispét k informovanosti o waldorfské pedagogice vic nez splnén.

Viadimir Vaclavik

Sedlak, J. Humorem k pohodé.

Brno: Simon Rysavy, 2007. 119 s.

Obrazné rcéeni o humoru jako koreni Zivota je obecné akceptované, protoze
pravdivé a vystizné odrazi zkusenost vétsiny z nas. Zacneme-li vsak — pri za-
chovani principu analogie — domyslet toto prosté konstatovani, neubranime
se pocitu, Zze humor v Zivoté ¢lovéka nema4 jen funkci jakéhosi ,,ochucovace”
kolobéhu nasich vSednich dnt, ktery ndm ma usnadnit a zpiijemnit Zivot se
vSim, co prindsi, ale Ze ma zavaznéjsi vyznam: takiikajic ,humoroterapeu-
ticky“!. Humor ma4 totiz sflu a moc podrzet ¢lovéka ,nad vodou“, udrzet
ho pfi Zivoté (zvlasté patrné to je v dobéach, kdy se ocitneme v krizovych
a bezvychodnych situacich). Pfi ndvratu do minulosti ddvné (i neddvné)

1Termin humoroterapie pouzil v ndzvu své knizky Zdbavnd humorologie a praktickd
humoroterapie Véclav Budinsky (Pardubice, 2001).
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1ze ziskat nejeden doklad toho, ze humorny pristup i k tragické udélosti po-
maha a usnadni preziti — jak dosvédcuji ti, kdo poznali zivoreni v nelidskych
podminkach napriklad nacistickych nebo komunistickych zalaia. Humor tak
prijima funkci katalyzatoru naseho ziti, stimuluje nejen jeho psychickou,
dusevni a duchovni sféru, ale i organické, biologické mechanismy zakladajici
a podminujici zachovani zivota a samu existenci ¢lovéka.

Pivab 1tlé, sympaticky vyhlizejici knizecky doc. Sedldka umocnuje Alois
Mikulka osobitou kresbou, kterd svou vyznamovou vicevrstevnatosti vybizi
¢tenare k promysleni a domysleni jejiho prvoplanového sdéleni. Portréty tii
karikaturné pojatych rozesmatych postav (indidna, medvéda a kocicky) ote-
viraji prostor pro nejednu, ale vzdy humornou interpretaci. Autor tohoto
literdrniho dilka — erudovany filozof védecky i profesné orientovany na etiku
— prokazuje svym textem, nejen ze vi, jak o humoru psat, ale Ze o ném
lze psat riizné: s védecky fundovanym teoretickym rozhledem (jak se muze
Ctendf presvéddit pri éetbé prvnich dvou kapitol) i s filozofickym vhledem
clovéka zkuseného a zivotem zkouseného, ktery i po deseti mésicich strave-
nych v komunistickém kriminalu je s to pojednat o humoru humorné.

Se smyslem pro humor (o némz se doc¢teme v kap.6) nds uvadi do téch
profesnich prostredi, kterd sim duvérné poznal. Jako vysokoskolsky ucitel fi-
lozofie (na byvalé Vojenské akademii v Brné) a etiky (na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity) z bezprostfedni blizkosti ziskal povédomi a znalosti
o zivoté a specifickém humoru skolnim (viz kap.9), ktery je takiikajic
ydvojvrstevny“: skolni humor zakovsky a humor kantorsky. Svou rozmani-
tosti a nevycerpatelnosti zaujima v Sirokém spektru profesné generovaného
humoru zvlastni postaveni.

Zakovsky humor (tzv. perlicky) se rodi z piefeknuti, ze zkomoleni slov, ze
zamény dvou zvukové podobnych slov, ale i z nelogi¢nosti zakovy vypovédi,
z nepochopeni jevu (situace) nebo jen z prostého nesmyslu. Nonsens v hu-
moru kantorském je sice méné frekventovany nez v humoru zédkovském, ma
v8ak obrovskou sflu zédkovskou masu pobavit (predevsim proto, Ze byl vyslo-
ven jejich ,neomylnym* ucitelem). Vznikd predevsim jako dusledek piislo-
vecné kantorské roztrzitosti, kterou Ize chapat zase jako dtisledek enormniho
dusevniho vypéti ucitele vystaveného permanentnimu tlaku. Zvlasté puso-
bivé a zaky vdécéné prijimané byvaji ucitelovy sebeironizujici a sebekritické
sentence, poznamky ¢i jen marginalné komentované situace, ale i pouhé
prefeknuti a rtizné brepty.

Jsem presvédcen, ze humorem by neméla strddat zadna skola. Kdyz
J. A. Komensky 7adé v Informatoriu skoly materské rodice, ,,aby ditky jejich
v veselosti a potéseni nedostatku nesndSely”, domnivam se, ze by prijal za
své, kdybychom si jeho jiny, vSeobecné znamy vyrok o skole bez kézné jako
mlynu bez vody upravili ve slogan této podoby: Skola bez kézné a humoru je
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jako mlyn bez vody. Humoru lze totiz pedagogicky vyuzit jednou jako tcéin-
ného prosttedku, jimz je zdk motivovan a podnécovan k aktivni ticasti, jindy
muze byt humorného extempore uzito jako reguldtoru kazné. Dosud nedoce-
néna je pedagogickd hodnota humoru jako prostiedku vijchovy ke smyslu pro
humor, kdy by zaci vymysleli humorné situace a vytvareli vlastni zertovné
texty a rikanky, pripadné literarné zpracovavali své veselé zazitky. V tomto
smyslu se recenzovand knizka stava inspiratorkou a cennym pomocnikem
v praci ucitelu.

Protoze se J. Sedlak po politickych ¢istkach po roce 1968 ocitl v brnénské
pedagogické knihovné, kde pracoval jako odborny knihovnik, mél moznost
poznat téz humor knihovnicky (kap.10). A protoze téz ,vojanéil“ (jako
podplukovnik), najdeme v kap.11 a 12 partie o vojenském humoru, ktery
spolehlivé plnil zminénou terapeutickou funkci a umoznoval prostému, ra-
dovému vojékovi prezit nejriznéjsi tistrky dehumanizovaného (a dehumani-
zujictho) armddniho prostfedi. Daf{ se mu proto nahliZzet spolu se ¢tendfem
do nejraznéjsich zakouti lidského nitra a do nejroztodivnéjsich situaci, které
budi smich nebo ,jen“ ismév svou pouhou existenci.

Obsah knizky je rozvrzen do dvanacti kapitol, pricemz kapitola o sloves-
ném humoru je dile ¢lenéna, aby mohly byt zvyraznény nékteré rozdilnosti
tykajici se druhu ¢i zénru Gstné $ffeného a literdrniho humoru (folklorn{ hu-
mor, vtipy, anekdoty). V samostatnych oddilech (kap. 4 a 5) je vénovana po-
zornost humoru vytvarnému (kreslenému, malovanému, fotografickému
prostiedi (divadelnim, hudebnim aj.).

Spisek je cenny i tim, ze jeho autor s védeckou duslednosti doklada své
vypovédi odkazem na literarni zdroj, a podava tak ¢tendri, u néhoz se mu
podafi probudit touhu poznat vice a dikladnéji, ruku zkuseného privodce.
Psan je kultivovanym, stylisticky svézim jazykem autora monografie Ino-
cenc Arnost Bldha? (1995), vénované jeho uéiteli, a dlouhé fady ¢lanki
publikovanych v odbornych casopisech a aktualii glosujicich soudobé déni
na kulturni, spolecenské i politické scéné. I tyto rozsahem nevelké préace jsou
vSak diky jeho hlubokému etickému citéni poucné a inspirujici.

A protoze povinnosti recenzenta je nahliZzet na posuzované dilo i kri-
tickyma ocima, pripojuji nékolik svych pfipominek, kterymi rozhodné ne-
hodldm snizovat hodnotu recenzovaného spisu. Prvni se tyka ¢lenéni jeho
obsahu na jednotlivé kapitoly. Neni pri ném uplatnéno jednotné kritérium,
proto dochézi ke kiizeni tii hledisek, a obsah tim ztraci logickou soudrz-
nost. Jestlize kapitoly 3, 8 a 4 (o humoru slovesném a kresleném) respektuji

2Inocenc Arnost Blaha (1879-1960), z4k T.G.Masaryka, vyznamny &esky sociolog,
predstavitel tzv. brnénské skoly, stoupenec strukturalismu.
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jako hledisko zpiisob ztvdrnéni (vyjadieni) humorné situace, pak pro kapi-
toly 5 (o humoru v umeéni, v divadle, hudbé, ve védé, technice a filozofii)
a 9-12 (humor skolni, knihovnicky a vojensky) je kritériem ¢lenéni socidini
prostredi, v némz se humorné situace, pribéhy atd.zrodily a z néhoz jsou
prevzaty. Z téhoz divodu by bylo vhodnéjsi prifadit pojednani Smysl hu-
moru a o smyslu pro humor (kap.6) k prvnim dvéma tvodnim kapitolam,
protoze i tato kapitola je koncipovana obecnéji a siteji; pojitkem by jim
bylo kritérium obecnosti (versus hledisko specifi¢nosti v ostatnich partiich
knizky).

Druha moje pripominka se tyka kapitoly, kterd obsahuje Ukdzky z déjin
svétového literdrniho humoru. Ctenaisky i z hlediska strukturovani obsahu
se mi jevi prijatelnéjsi jeji pfipojeni ke 3.kapitole (nebo za ni), kterd po-
jednava O humoru slovesném. TTeti poznamkou sleduji praktickou potrebu
a zajem ctenaiu. Tém by bezpochyby usnadnilo orientaci v obsahu, kdyby
byla knizka vybavena jmennym rejstitkem.

Jsem rad, ze mohu zavérem konstatovat (a jsem presvédcen, Ze se shodnu
se Ctendri), ze Jifimu Sedldkovi se na relativné malé plose podarilo podat ob-
raz ¢eského (a z¢asti i zidovského) humoru, kompletovat zakladni informace
0 humoru, a dat tak ¢tenari moznost, aby si vytvoril kompletni predstavu
o tomto mnohdy nepravem opomijeném fenoménu. Preji autorovi a tomuto
jeho dilku, aby naslo co nejvice ¢tenarti a obohatilo jejich vidéni svéta, svého
okoli i sama sebe, a rozsitilo tak diapazon jejich dovednosti o dovednost byt
otevieny humoru, humor vnimat a prozivat nebo jen prosté umét se zasmat
—a to i tehdy, kdy se objektem humorné situace stanou oni sami. A podari-li
se docilit toho, Ze se budeme s humorem citit lépe a ze budeme v pohodé
schopni pohlizet na svét kolem sebe bez Skarohlidstvi a ,zapsklosti* — a to
navzdory tomu, ze nase soucasnd politicka scéna prili§ optimismu neprinasi,
pak bylo dosaZeno optima (a plného autorova zadostiucinéni).

Vladimir Spousta



