Pomuze nam Jan Amos?
Z navrati ke Komenskému

Vladimir Spousta

Nenf vécf ndhody, Ze se dnes znovu obracime k myslenkovému tezauru
Komenského. Jeho vize Skoly jako officinae humanitatis® je i pro soucasnou
pedagogiku Ziv4, aktudlnf a pfitazlivd. Celou jeho osobnosti prosakuje
nepiedstfrané demokratické a humanitni citéni spojené s hluboce a tragicky
proZzivanym vlastencctvim v tom nejvlastnéjSim slova smyslu. Z jcho
intenzivné a opravdové Zité demokracie a humanity se odviji i jeho intenzivni a
opravdova laska k ditéti, hluboké porozuméni zZdkové prirozenosti, shovivavost
k jeho chybam i mimost a laskavost, s niZ posuzuje jcho pocindni.

Znovu se /po kolikato uz?/ ptame, pro¢ a ¢im nas jeho dilo pfitahuje, a
znovu v ném "objevujeme” pro nds nové a inspirujici myslenky. Soub&zné s tim
si vak také uvédomujeme, Ze jak fasto jsme z Komenského dila citovali a jeho
mySlenkdm pfitakdvali, tak malo a bez hlub§tho porozuméni jsme je v
kazdodenni vychovné Cinnosti fakticky realizovali.

Soudobé pedagogické reformn{ snahy ocenuji prfedevsim Komenského
usili 0 demokratizaci a bumanizaci vychovy? Jen s velkou ddvkou naivity
bychom se v3ak mohli domnivat, Ze v soucasném polistopadovém S§kolském
systému nenajdeme $kolu, na niZ by se nikoli ncprdvem vztahovala jcho
kritickd slova o §kol4ch, které jsou postrachem Zdiki a mucimami duchad.
Bobuzel: uZz témér po Ctyfi stoletf se uCitelé snaZi naplnit Komenského
jasnozfivé doporueni, aby byla mlddeZ vzdéldvdna "bez tvrdosti a bez
jakéhokoliv nuceni co nejleh&eji, co nejmileji a jaksi samo od sebe” 4. Stdle se
jim to v8ak nedaff. Bezpochyby je moZno namitnout, Ze informacni exploze
provézejici bouflivy rozvoj védniho pozndni ve 20. stoleti klade zcela nové,
kvalitativné odliSné a ndro¢néjsi poZadavky na prici ucitele. Nahlédneme-li ale
do spisi Komenského, budeme piekvapeni: i on si zfetelné uvédomoval, ze
"spousta vécf, jiz se budou muset u€it nasi potomci, jesté vzroste"s, a hled4 tedy
zplsoby, jak této zdplavé novych poznatki celit, jak tento ndrist védéni
zvlddnout ku prosp&chu svych zdki, bez nebezpeci jejich psychického pietizeni
a bez Wjmy na zdravi. Zamysli se tedy nad tim, jak rychle, pfijemné a dikladné
vyuCovat.

Dilema fe8i uvézlivym vybérem obsahu toho, ¢emu se ma zdk ucit.
Podle Komenského maji byt Zzdkim vStépovany zdklady univerzdlniho
vzdélani, tedy ulivo, k jehoZ vymezeni by moderni terminologicky aparit uzil
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atributu zdkladni. DoporuCuje nezabyvat se vécmi nepotebnymi a piiliSnymi
podrobnostmi, protoZe "nic neni marnéj$tho nez védét a ucit se mnoho, totiz co
nepfinese uZitku". Je si pIn¢ védom toho, Zze "moudry je ne ten, kdo vi mnoho
vécf, nybrZ ten, kdo vi uzite¢né véci"e.

Nejzédvaznéjsi pficinu obtizného zvladdni uCiva spatfuje viak Komensky
v tom, Ze ucitelé mnohdy nuti Zgky ucit se vécem, které je nezajimaji, a navic
pak Casto jim je pfedklddaji k uCenf nezajimavym zpisobem a v nczajimavé
podobé. "Nejvice se musime vystithati znechuceni, nebol o jest nejziejméjsi
jed pfi u€eni". Pritazlivost, atraktivnost a metodickd variabilnost pfi prezentaci
uc¢iva Cinf u€eni zaZivnym, piijemnym a radostnym. V opacném piipadé totiz,
"kde ducha nic neldkd, tam netihne, a kam netihne, tam je postrkovdn proti své
vali. Je-li to v8ak prod jcho vili, neni nic tak snadné, aby se to nestalo
nesnadnym; nic neni tak lahodné, aby to nezhofklo, a konecné nic tak dobré,
aby to neodstraovalo"”. Seriézni pedagogické vyzkumy prokazuji /a zkuSenosti
uCiteld to dotvrzuji/, ze kli¢em k dspéchu v ucitelské profesi se stivd zcela
jednoznaZné schopnost ucitele predejit u Zdka znechucenti ze Skolni prace. Toho
je moZno dosdhnout jen tehdy, bude-li respektovat lidskou pfirozenost, kterd je
"svobodnd, m4 rdda dobrovolnost, hrozi se natlaku"®. Prirozend povaha ditéte
touzi po dobrovolnosti a svobodnému rozhodovéni, protoze "chce byt vedena
tam, kam sméfuje, nechce vSak byt vlalena, strkdna, donucovédna" 7.
Vysokoskolsky student je undSen touto touhou po svobodném rozhodovani a
soucasné i vrozenym odporem ke viemu, co ¢pi donucovénim a zndsiliovdnim
jeho vile. Vychozi nezbytnosti pro aktivizaci, osamostatnéni a tvar¢i uvolnéni
osobnosti Zdka je Komenskému osvobozeni zdka a zajisténi podminck pro jeho
svobodné rozhodovdni. Kdyz pak domysli dasledky tohoto zdkladniho
antropopedagogického axiématu, vyslovuje tezi, kterd by se méla jako
nadCasovd a nadmiru aktudlni pravé dnes zaskvit v pricclich a auldch vsech
naSich Skol: "U€icimu se ndlezi price, vyuCujicimu jeji fizeni"” °. Bohuzel vSak
stdle nachdzime /a to i na vysokych Skoldch/ jen malo uciteld, kteti jsou s to v
kazdodenn{ své pedagogické préci tuto tezi naplnit.

Nescislnékrate nim Komensky ve svych spisech piedestiel své predstavy
o uciteli. Piekvapiv€ soudob& formuluje jeho socioprofesni vlastnosti.
Vyjadfuje se struén€ a pregnantné: "UCitel budiz 1. schopen vyucovéni
/vzdélany/, 2. zbéhly ve vyuCovéni /didakuk/, 3. dychtivy vyuCovani /nech(
neznd lenosti a nechuti/."’® Na n&kolika mistech najdeme i oprdvnéné jeho
obavy pred uciteli nevrlymi, ktefi "jsou od pfirozenosti vhodni leda k tomu, aby
nadani ubijeli a docela hubili, nikoli v8ak aby je povznéSeli a zuSlechfovali".
Bohuzel i v soucasné Skole stdle jeSt€ uci "sud{ a neplodni pedanti, ktefi vyuCuji
jen zaschlymi pravidly a nedovedou duchy zabaviti; ... a vytvdfeji z zakd tvory
znechucené, ..." 7 Dnes lze jiz hovofit o syndromu nevrlého ucitele, uditele
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nevlidného, nerudného, mrzutého a rozmrzelého. Dovoluji si tvrdit, Z¢ na kazdé
Skole /vysoké nevyjimaje/ bychom mohli potkat znechuceného ucitele, ktery se
permanentné tvéfi, jako by snédl pavouka, a ktery svym chovédnim a jedndnim
studenty odpuzuje, je jim nesympaticky, protoze nedokdZe s nimi privétivé,
mile a oteviené promluvit.

Ekonomické a socidlni napéti a uspéchand ncjistota dneSnich dod
zneklidiuje ucitelovo mysleni a apeluje na jeho svédomi, dozadujici se stilého
zvySovani a zkvalithiovdn{ profesiondlni drovné. S pfilivem nové cizojazy¢né
odbomné literatury do naSich knihkupectvi a do univerzitnich knihoven narist4
v faddch svédomitych a nezkostmatélych uciteld pocit odbomé zaostalosti,
bezradnosti a bezvychodnosti plynouci z nizké jazykové gramotnosti, a z toho
vyvérajici védomi globdlni socioprofesni insuficience. Z t&chto stressujicich
pocitl se pak rodi osobni neuspokojeni z vykondvané ucitelské préce, se scbou
samym a potazmo pak i obavy socidlni povahy, obavy o samu existenci.
Soubézné s im zdkonit¢ narustd i nervozita, nedoCkavost a netrpélivost uditele,
které negativné ovliviinji ucebni proces a promitaji se i do vztahu ucitele k
z8kovi. Znechuceny zak pak spolupracuje ncochotné a bez zdjmu, tim bere i
uciteli chul do prdce a bludny kruh se tak uzavird. Rozetnout ho viak mizZe a
musi jediné uCitel.

Viechny odkazy v textu se tykaji praci J.A.Komenského:
1. Velkd didaktika. Vybrané spisy J.A . Komenskcho 1. Praha 1958,
kap. X, 3

. Item, kap. VII, 6

Item, kap. XI, 7

. Item, kap. XII, 2

Nejuovéjsi metoda jazykd. Vybrané spisy J.A Komenského III.
Praha 1964, kap. IX, 9

6. Velk4 didaktika. Praha 1958, kap. XIX, 52

7. Analyticka didaktika /pteklad E. Capek/. Praha 1947

8. Analytickd didaktka. Vybrané spisy J.A.Komenského III. Praha

1964, kap. CLXII, 140
9. Item, kap. XXXIV
10. Nejnovéjsi metoda jazykd. Praha 1964, s. 155

wn W

16



