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Projekt rozvoje vzdéldani: Amerika 2000

Eliska Walterova

V dobé, kdy 21. stoleti uZz neni synonymem pro vzdalenou budoucnost,
uvédomuyji si stale vice nejen vudéi osobnosti védy a umeéni, ale také politici,
Ze budoucnost je v kapacité lidské mysli. Vzdélani se stalo tou sférou lidské
¢innosti, k niz se upiraji nadéje a otekavani presto, ze svétova krize vzdélani
(P. H. Coombs 1985) se stala jednim z globalnich problému.

Reseni problému vzdélani a jeho reformy jsou aktualni nejen v trans-
formujicich se spoleénostech stfedni a vychodni Evropy, ale s novou na-
léhavosti vyvstavaji ve vyspélych zemich Zapadu, véetné USA. Jsou jimi
povazZovany za jednu z politickych priorit.

USA ve druhé poloviné 20. stoleti jiz dvakrit reagovalo na
nebezpeéi podcenéni vyznamu vzdélani a provedlo vyznamné zmény
ve svém vzdélavacim systému.

Poprvé to byla reakce na , Sputnikovy sok“ v r. 1957. Podruhé,
v r..1983 to byla odpovéd na prudky rozmach pocitaéové techniky
a  vyzvu“, kterou znamenaly jeji uspéchy v Japonsku.

I. Nova strategie vzdélani v USA

, Vzdélani vidy znamenalo piilezitost. Dnes determinuje nejen to,
jak se jednotlivel uplatni ve spoleénosti, ale i narody ve svété®.
V tomto duchu zahajil v dubnu 1991 prezident G. Busch svi) projev na
vrcholné schizce s guvernéry americkych statu. Vyzval vsechny k celo-
narodni , kiiZové vypravé“ za vzdélanim a za vytvafenim novych skol.
Vyhlasil strategii vzdélavani AMERIKA 2000.

Prezident a guvernéfi se shodli na tom, ze vzdélani:
a) je kli¢em k prosperité a dalsimu rozvoji spoleénosti,
b) zodpovédnost za jeho kvalitu by mély nadale nést stit a obce,

c) v této dobé je mimofadné dulezité a poprvé v historii USA je cas
stanovit jasné narodni cile.
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Po kritice dosavadniho vzdélavani, usilujiciho ptedevsim o objektivni kri-
téria, dobré materialni podminky a kvantitativni rist vzdélavacich pfilezi-
tosti, se dostdva americka vzdéldvaci politika k vyhldseni Sesti narodnich
strategickych cilui, kterych ma byt dosazZeno jiZ v roce 2000:

1. zajistit, aby kazdé dité, které ptfichazi do skoly bylo pfipraveno se uéit
2. zvysit pocet absolventi stiednich skol na 90%

3. zajistit, aby kaidy student po 4., 8. a 12. roéniku mohl prokazat své
znalosti v zakladnich pfedmétech,

4. dosdhnout toho, aby se ameriéti studenti stali nejlepsimi na svété
v matematice a pfirodnich védach,

5. dosdhnout toho, aby vsichni dospéli Ameri¢ané byli gramotni, tj.
schopni obstat v ekonomické konkurenci, uplatiiovat svd prava a plnit
obéanské povinnosti,

6. zbavit americké skoly drog a nasili a podporovat proces uéeni.

Tato strategie ma urychlit zmény v dosavadnich metodach a zpisobech
vzdélani a soucasné pusobit na zmény v Zivotnim stylu. Uvedené cile jsou
povazovany za prestizni narodni ukol.

II. Cesty a prostiedky, jimiz ma byt cile dosahovano

Rodice, ucitelé, skoly a obce maji byt podporovani v tom, aby hodnoti-
li vysledky, srovnavali je a pozadovali zmény v piipadé, ze vysledky jsou
nedostacujici.

Byly vytyieny kliéové problémy, jejichz feSeni ma podpofit uvedené
cile:

Svétovy standard: maji byt vypracovany standardy pro pét ziklad-
nich predméta — angliétinu, déjepis, zemépis, matematiku a p¥i-
rodni védy. Standardy budou pfedstavovat uroven znalosti a dovednosti,
které budou mladi Americané potiebovat, aby mohli ispésné zit a pracovat
a byt dobfe pfipraveni na dalsi studium.

Americké testy GispéSnosti: bude vyvinut novy celonarodni systém do-
brovolnych zkousek, zalozeny na standardech v péti zakladnich pfedmétech.
Pujde o vypracovani testi, které budou podporovat uceni a soucasné kon-
trolovat rozvoj zaku a studentu.
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Stimulace k vyuzZivini testa: vysoké skoly budou stimulovany k po-
uzivani americkych testu uspésnosti pfi pfijimacim Fizeni. Zaméstnavatelé
budou vybizeni, aby brali vysledky testi v ivahu pfi pfijimani pracovniku.

Prezidentské pochvaly: za vyborné vysledky v Americkych testech
uspésnosti bude udélovana studentum stiednich skol pochvala. Do té do-
by, nez budou testy vypracovany, prezidentska pochvala bude udélovana na
zdkladé dosavadnich testi (Advacement Placement Testa).

Prezidentskd stipendia: za dosaZené vysledky budou udélovana stipen-
dia vynikajicim stfedoskolskym studentim, pokud budou potfebovat finané-
ni podporu.

Vysvédéeni o vysledcich: vysvédéeni maji nejen informovat rodice, ale
také poskytovat vefejnosti informace o tom, jak pracuji skoly v lokalité, ve
staté 1 v celém USA. Vysvédéeni budou mit narodni a statni platnost.

Databanka vysvédéeni: od r. 1994 ma Kongres schvalovat Narodni hod-
noceni rozvoje vzdélani a pravidelné shromazdovat idaje o vysledcich v za-
kladnich pfedmétech.

Moznost vybéru Skoly: rodi¢im bude umoznéno vybirat si pro své déti
skoly z téch, které jsou uréeny vefejnosti a odpovidaji mistnim ufadam
bez ohledu na to, komu patfi. Dosavadni federdlni program pomoci skolam
ma byt pozménén tak, aby bylo zajisténo, ze pfidélené federalni prostiedky
pujdou za ditétem.

Skola jako dé&jisté reformy: pravomoc a zodpovédnost za rozhodovani a
praci skoly prejde na kazdou skolu (feditele, uéitele, rodiée). Bude podporo-
vana administrativni a ekonomicka autonomie skoly. Dosavadni byrokratické
prekazky budou legislativné odstranény. Podporu dostane Obchodni komo-
ra USA, Kulaty stil obchodniku a dalsi skupiny pfi participaci na vzdélani
v celostatnim i mistnim méfitku.

Odmeénovani skol: skoly, které dosahnou vyznamnych vysledkd, budou
odmeénovany. Novy program vyhlaseny Kongresem podpofi poskytovani fe-
deralni federdlnich prostiedki na tyto odmény.
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Vl1ddni akademie: na podporu vedoucich pracovniku a feditelu skol vzni-
ka nova instituce — Vladni akademie — ktera jim bude pomahat pfi jejich
usili o zlepseni stavu skol.

Diferenciace plati: pro uditele a feditele $kol ma byt vytvofen systém
alternativnich osvédgeni. Finanéné budou také podporovani novi absolventi
vysokych skol, ktefi se chtéji stat uciteli nebo vedoucimi skolskymi pracov-
niky.

Cestna uznani pro uéitele: vynikajici uéitelé péti zakladnich ptedméta
budou ocenovani a odménovani prezidentskymi cenami za vyborné vysledky
ve vzdélavani.

III. Vytvafeni podminek pro realizaci programu

1. Americké skoly nové generace Ocekava se, Ze zmeéni zdsadnim zpu-
sobem vzdélavaci prostiedi a vztah okoli ke skolam. Piikladem jsou
jiz dnes existujici akéni skoly (Skoly 20. stoleti, Skoly zitfka, Intenziv-
ni skoly, Skoly — magnety, Parkové skoly a dalsi alternativni skoly).
Program vsak vyzaduje jesté vice: nejen experimentalni hnuti, ale usili
kazdé skoly a lokality vytvéret svuj vlastni vzdélavaci program. Cilem
je do r. 1996 vytvofit 535 takovych skol. Kazda obec muze vytvo-
fit program na ziskani titulu  Obec Amerika 2000“ s cilem dosaZeni
narodnich vzdeélavacich standardi v danych podminkach. Statni gu-
vernéfi a ministerstva vzdélani budou rozhodovat, které z téchto obci
dostanou federalni pomoc. Pfednostné budou podporovany ty lokality,
v nichz zije vice A ohroZenych déti“.

2. Zajisténi informaci Budou vytvofeny informaéni poéitacové sité,
které umozni skolam pfistup k informacim, vyzkumim, instrukénim
materiadlim a vzdélavacim expertizam.

3. Ucast vefejnosti Ameriéti pramyslnici, podnikatelé a dali zamést-
navatelé se budou podilet na stanovovani kvalifikaénich standardu pro
urcité profese. Spoluprace statniho a soukromého sektoru by méla byt
koordinovana. Podpora ministerstva prace je nezbytna. V obcich a na
pracovidtich budou organizovany kvalifika¢ni seminéfe, na nichz bude
moci kazdy obcan zjistit, jaké jsou jeho dosavadni znalosti a doved-
nosti a kde muze ziskat ty, kterych se mu nedostava. Soucasné bude
rozsifen narodni prizkum gramotnosti a moznosti vzdélavani dospé-
lych. Uspésné plnéni programu pfedpoklada vedle ucasti rodiny také
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dobré sousedské vztahy, spolupraci a pééci cirkvi, obZanskych organi-
zaci a sdélovacich prostredku.

4. Rozdéleni kompetenci Realizace programu Amerika 2000 je
povazovina za zdleZitost celoniarodni a vyzaduje spolwiéast
vSech obéanu. Piitom jsou vsak pliesné vymezeny kompetence na
pfislusnych drovnich feSeni, prezidentem a Kongresem poéinaje, ob-
cemi konée. Program stanovuje tkoly i pro rodice, které pova-
Zuje za prvni ucitele svych déti“. Pro odbornou podporu pro-
gramu jsou vytvofeny tymy expertu a specialisti na vsech urovnich.
Na federalni drovni ma znaéné kompetence Tym pro narodni vzdeé-
lavaci cile, skupina pro Narodni hodnoceni rozvoje vzdélini (NAEP)
a mezioborové Sdruzeni novych americkych skol, které spolupracuje
s vyzkumnymi a vyvojovymi tymy.

Federdlni vladé piipada ukol zabezpeéit tymy pro vyzkum a vyvoj, za-
Jistovat vyménu informaci, hodnotit a koordinovat cely program.

IV. Otazky a problémy realizace programu

Piedpokladem uspésnosti programu Amerika 2000 je vyrazné zvysSeni pro-
stfedku na vzdélani (pivodni predpoklad byl 690 milionu dolari pro r.
1992), coz v soucasné dobé ve federalnim rozpoétu &ini znacné problémy.
Proto se hledaji dalsi rezervy. Vedle tivah o zlepseni technického vybaveni
skol, které | vétSinou nebyly zasazeny prumyslovou revoluci, natoz infor-
macéni explozi“ se stale vice zduraziuji humanni hodnoty, moralni vlastnos-
ti, kvalita védomosti a dovednosti. Konstatuje se, Ze  tajemstvi spoéiva
v lidskosti, nikoliv v elektronice®.

I nadéle se nepoé&ita s narodnim (celostatnim) kurikulem, tak jak
tomu je v soucasné dobé v nékterych evropskych zemich (napi. v Anglii a
Walesu), i kdyz podle prizkumi vefejného minéni vétsina Ameri¢ani nema
proti narodnimu kurikulu namitky.

Otazkou je, zda vsechny vrstvy spolecnosti budou skuteéné vzdélavaci
program podporovat. I kdyz jde o program vzdélavaci politiky, nepovazuje
se program za zaleZitost jednotlivych politickych stran, ale za celonarodni
zdjem a strategii, v niz je tfeba dosahnout koncensu a co nejlepsich
vysledku.

Neznamena program unifikace prace skol? Tato otazka je zasadni a zvlas-
té v nasem kontextu aktualni. Odpovéd zni: nikoliv. Jde o zménu orientace
na vysledky, nikoliv o unifikaci postupi, kde se naopak poéitd s vysokou
mirou diverzifikace. Individualni a skupinové pfedpoklady a zdjmy maji byt
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naopak posileny. Cesta do kol a vzdélavacich zafizeni by méla byt oteviena
nadanym odbornikam, ktefi chtéj{ vyucovat.

Na rodice se pfenasi vice zodpovédnosti za vzdélavani déti.

Soucasné se oteviraji vétsi mozZnosti pro viechny vrstvy spolec-
nosti i pro ty, které jsou v soucasné dobé ohrozené, jazykové nebo socialné
handicapované nebo jinak znevyhodnéné. Zavérem bych chtéla konstatovat,
ze program Amerika 2000, studium jeho realizace a zmén ve vzdélani v USA
muze byt inspirativni v mnoha ohledech. I pro zemé znacéné vzdalené, odlis-
né a hledajici svou koncepci vzdélani pro 21. stoleti. I my bychom méli co
nejdfive fici: | Zname uz smér, kterym musime jit. Strategie, na niz jsme se
dohodli, ndm pomtze dosdhnout cile*.

Eliska Walterova
Ustav pedagogickych a psychologickych vyzkumu PeF UK, Praha
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(Prevzato z Alfa-revue)

Fyzika a ¢eska statni maturita ve svétle francouzskych
zkusSenosti

Josef Trna

Mezi navrhy soucasnych reformnich prvka v ¢eském skolstvi se objevuje sta-
noveni statnich vychovnych a vzdélavacich standardu. Je mozno klast otazky
jako: M4 stét pravo (&i povinnost) stanovovat tyto normy? Lze vibec opti-
malné standardy stanovit? Jaka kritéria pfl sestavovani norem jsou priorit-
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ni? Jaké obsahy a formy ovéfovani standardu jsou nejvhodnéjsi? Kdo, kdy
a za jakym tcelem se ma ovéfeni zvladnuté normy podrobit? Reseni téchto
a fady dalsich otazek by mélo pfedchazet vlastnimu vytvafeni pfipadnych
standardu vychovy a vzdélavani. Zaméime se nyni podrobnéji na problema-
tiku statnich standardu uzavirajicich sttedoskolské vzdélavani.

Nase soutasné tstfedni skolské organy je zduvodiiuji jako rovnovainy
prvek (docasny ¢i trvaly) ke svobodé a volnosti stfednich skol (zeyména
gymnazii). Jde jim déle o zajisténi kvality pfipravy mladé generace a zaroven
o ziskani prostfedku na pfipadné hodnoceni stfednich skol. Lze opravnéné
piedpokladat, Ze tyto standardy ovlivni formy a metody prace stfednich
skol. Tyto zmény mohou byt pozitivni — a to by mélo byt cilem — ale je zde
skryto i nebezpeéi, ze pfi pfipadném poruseni pedagogicko-psychologickych
pravidel mize dojit i k dlouhodobému negativnimu ovlivnéni stfedoskolské a
tim 1 vysokoskolské piipravy populace. Bude jisté vyhodné ziskat pouceni ze
skolskych systému vyspélych zemi, které tyto standardy pouzivaji. Mnoho
zajimavého a podnétného lze nalézt i na francouzskych stfednich skolach.

Po tadu let se zavéreéné zkousky po ukonéeni stfedni skoly ve Francii
z fyzikdlnich véd (spojeni fyziky a chemie) skladaly z odpovédi na dvé te-
oretické otazky (jedna z fyziky a jedna z chemie) a dale z feSeni fyzikaini
ulohy. Pravé feseni fyzikalni ilohy mélo rozhodujici vliv pfi celkovém hod-
noceni zkousky: ze 20 bodového hodnoceni na ni pfipadalo alespon 12 bodu.
Absolvent, ktery zkousku uspésné vykonal, ziskal titul  bakalafe“, davaji-
ci pravo vstupu na vysokou $kolu bez piijimacich zkousek. V této situaci
kazdy uéitel se pfirozené snazil jakymkoliv zpisobem pfipravit své studenty
k zavérecné zkousce. To vedlo k feSeni a , biflovani“ typovych zkouskovych
otazek, jejichz texty byly kazdoroéné publikovany. Kromé toho meélo vy-
znamné misto 1 feSeni analogickych uloh ze specidlnich mnohostrankovych
sbirek. Tento proces mél pochopitelné negativni dusledky pro fyzikalni vzdeé-
lavani — teoreticky kurs fyziky a laboratorni prace ztracely na vyznamu.
Kazdy francouzsky stfedoskoldk maturujici z fyziky (a nejen z ni) si prozil
hore¢naté predzkouskové  biflovani“, téméf kaidy francouzsky stiedoskol-
sky uéitel pouzival okfidlenou frazi:  Je tfeba nejdfive pfipravit studenty
k bakalarské zkousce, fyziku budeme ucit pak..., jestli na to zustane ¢as.“
Tak se oteviela cesta k formalnimu fyzikalnimu vzdélavani. Paradoxni situa-
ce ve fyzikdlnim vzdélavani byla navic zduraznéna tim, Ze jednotlivé otazky
bakalaiské zkousky byly formulovany jako Siroké kombinované otazky, aby
pojmuly co nejvice poznatku z ruznych casti fyziky. K feseni fyzikdlnich
uloh bylo zase tieba hlubokych specialnich znalosti matematickych algorit-
mu. Tak se stalo, ze misto fyzikalniho mysleni zkouska ovéfovala mechanické
paméti a matematické dovednosti. Navic se nasilné prosazovalai oficialni in-
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strukce, kterd nésilné stavéla pied fyzikalni vzdélavani (a nejen pfed né) cil
vieobecného vzdélavani se sirokym kulturnim rozhledem®. To vse vedlo
k poklesu zakladniho pfirodovédného vzdélani.

Zménit tento nedobry stav si polozila za cil rozsidhla reforma skolského
vzdélavani, zapocata ve Francii v sedmdesétych letech. Reformatofi spravné
(na zékladé pfedchozich zkusenosti) pfedpokladali, Ze at jsou obsah a cile
vzdélavani sebelepsi, jeho skuiecna efektivnost zavisi pfedné na zavérecné
zkousce jako vykonové normé. Proto byl na obsah a na formu bakalaiské
zkousky polozen velky diraz. V oblasti fyzikdlniho (i chemického) vzdéla-
vani se reformni usili zaméfilo na experimentalni aspekt vyuky, ktery se
promitnul jak do prubézného ovéfovani védomosti, tak i do zavérecné baka-
lafské zkousky. Zpocatku se vSak situace nezlepSovala, az teprve ustavenim
skupiny 15 odborniki CHAFAM, sestavené v roce 1979, doslo ke kvalitativ-
nimu posunu k lepsimu. Skupina se rozhodla vytvofit systém bakalafskych
zkousek s témito cili: ovéfit rozvoj badatelskych pozorovacich schopnosti,
uroven kritického mysleni, stupen sebekontroly, dovednosti odlisit model a
redlny jev, schopnosti vybéru zakladnich poznatku, miru chapani slozitos-
ti fyzikdlniho pohledu na svét. Price skupiny CHAFAM byla zaméfena na
vytvofeni soustav otdzek a uloh, jejichz pomoci by bylo mozno ve vyuce
fyziky ovérit védomosti, dovednosti a navyky studenti. Nemald pozornost
byla vénovana i mezipfedmétovym vztahum (zejména fyziky a chemie) a
vazbam mezi jednotlivymi ¢adstmi kursu fyziky. Vysledkem prace skupiny je
model zavérecné bakalaiské zkousky z fyzikdlnich véd, ktery vypada takto:

1. Uloha na provéfeni experimentalnich dovednosti a navykd (povin-
na): ovéreni schopnosti pozorovani experimentu, ¢teni schémat, vol-
ba potfebnych pfistroju a zafizeni, sestaveni experimentu, realizace
vyzkumné metody, uziti myslenkovych procesi pfi experimentovani,
zpracovani vysledku méfeni apod.

2. Uloha na ovéfeni teoretickych védomosti a dovednosti (povin-
nd):zjisténi intelektudlnich dovednosti spojenych s fedenim probléma,
zejména: navyky algoritmua feSeni uloh, schopnost volby z nékolika
alternativ, interpretace vysledku, schopnost tvuréiho mysleni aj.

3A. Testové otazky s kratkymi odpovédmi (alternativa s 3B): ma nahradit
ustni zkousku. Z duvodu ¢asové uspory je na otazky vyzadovana jed-
noznacna struéna odpovéd — 1 az 2 véty. Formulace otazek vylucuji
moznost odpovidat A nabiflovanymi“ poznatky, oceiiuje se spravnost
odpovédi a trestano je tipovani“ odpovédi — spravna odpovéd: +1
bod, nespriavna odpovéd: —1 bod, bez odpovédi: 0 bodu.

3B. Kritickd analyza védeckopopuldrniho textu (alternativa s 3A): ovéfeni
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schopnosti analyzovat v textu dilezité informace, hledat vazby me-
zi informacemi v textu a ve vlastni paméti, stanovovat argumenty a
protiargumenty, rozlisovat hypotézy a zakony atd.

Novy model bakalaiské zavérecné zkousky se zacal realizovat od skolniho
roku 1980/81 z rozhodnuti francozského ministerstva sSkolstvi. Za povsim-
nuti stoji 1 pozornost, kterou stanovovani vzdélavacich standardu (nejen
francouzskych) vénuje UNESCO.

Jaké zavéry je mozno stanovit pro ¢eskou statni (na skole nezavislou)
maturitu, vychazime-li z francouzskych zkuSenosti? Domnivame se, Ze na-
sledujici:

a) Statni maturita muze (stejné jako ve Francii) vyrazné ovlivnit metody
prace stfednich skol a to kladné i zaporné.

b) Je tieba stanovit pfedem cile statni maturity, a to komplexné, neu-
nahlené, na zakladé védeckého prognostického rozboru (obdobné jako
skupina CHAFAM ve Francii).

¢) Obsah statni maturity by mél co nejlépe odpovidat stanovenym cilim
(viz francouzsky model bakalaiské zkousky z fyzikalnich véd).

d) Forma statni maturity by méla byt zvolena citlivé a adekvatné obsahu.
Jak ukazuji francouzské zkusenosti, je mozno vystaéit jen s moderni
uspornou a dobfe hodnotitelnou pisemnou formou, ktera vsak musi
byt variabilni.

e) Ve francouzské bakaldfské zkousce maji pfirodni védy (fyzika a chemie
zvlast) svoje pevné misto. Volitelnost pfedméti maturitni zkousky
(s malymi vyjimkami) je projevem demokracie a opéniho prava ve
vzdélavacich systémech vyspélych zemi.

Zavedeni ¢i nezavedeni statni maturity u nas je jednim z fady problému
celého skolského systému a nelze jej fesit oddélené a nezavisle. Dojde-li
viak k vytvofeni této zkousky, bylo by vhodné vzit v dvahu mimo jiné i
vyse uvedené myslenky.

Literatura:

[1] Odijak, B.,P.: Sovérsenstvovanije form i metodov kontrolja znanij po fizike
v srednej skole Francii. In: Fizika v skole, 1991, &. 4. s. 74-79

[2] Rozier,S.,Viennot, L.:Students reasonings in thermodynamics. In: J.
Educ., 1991, vol. 13, No. 2, 159-170

[3] Rokyta, M.: Setkéni s profesorem G. Choquetem. In: Pokroky M, F a A.
1992, ¢. 1, s. 30-42



K niektorym otdzkam skolskych kniZnic 125

K niektorym otazkam Skolskych kniznic
Ludmila Kovaéikova

Rada by som nadviazala kontakty a vymenila si skisenosti v otazkach fun-
govania §kolskych kniznic. Su organickou suc¢astou skol, kde by mali plnit
funkciu odborného, tudijne-pracovného, informaéného a &itatelského stre-
diska, pohotovo a viestranne napomahat vyucovaciemu procesu. Vychovno-
vzdelavaci proces je §pecifickym informaénym procesom odovzdavania,
prenaSania a osvojovania si poznatkov, informacii.

Zial,podobne ako v ostatnych oblastiach aj skolské kniznice napriek to-
mu, Ze uz viac ako 11 rokov boli vydané smernice o skolskych knizniciach
a metodické pokyny k nim, o informatickej vychove ziakov a uéitelov do-
teraz nemaji vytvorené ani zakladné materidlno-technické, priestorové a
personalne predpoklady pre plnenie knizniéno-informaéného poslania. Bud-
me realisti a musime si priznat, Ze podmienky sa budu ¢oraz viac zhorsovat
vzhladom na ekonomicki situdciu u nas, vysoku nakladovost pri vydavani
odbornej literatury a uéebnic, ako celkovu nepripravenost autorov na zme-
nené podmienky pripravovanej reformy skolského vzdeldvania. Treba otvo-
rene povedat, ze v koncepciach i realizacii skolskych vzdeldavacich systémov
nebola poziadavkam doby adekvatnym sposobom zabezpecovana knizni¢no-
informaéna ¢innost. Rovnako nedosledne sme pristupovali aj k informatic-
kej vychove Ziakov. Ak si precitame v Casopise K Osvetova praca“ ¢lanok
, Velké kniznice sveta®, musime nadobudnit doslova komplexy z toho, ¢o
nasu mladu generdciu v oblasti ziskavania a spracovavania informacii oca-
kava, ak nechce vo svetovom diani rapidne zaostavat.

My, knizni¢no-informaéni pracovnici verime, Ze informaéna vychova bu-
de v novopripravovanych skolskych dokumentoch nielen legislativne dana,
ale stane sa trvalou organickou stiasfou vzdeldvania na zdkladnych, stred-
nych a vysokych skolach.

Dovolte mi, aby som Vis struéne zoznamila so skisenostami nasho pra-
coviska IVV MPVz SR v Nitre, ktoré ako ustredné rezortné vzdelavacie za-
riadenie plni aj funkciu koordinaéného skoliaceho a metodického pracoviska
v oblasti skolskych kniZnic a informaénych stredisk, nakolko sme garanta-
mi pre odbor poinohospodérskeho Skolstva. Mame skusenosti dobré i zlé.
Uskutoénili sme prieskum siete strednych odbornych u¢ilist polnohospodar-
skych a potravinarskych na Slovensku. Pozastavime sa len pri niektorych
determinujicich &initeloch:

Umiestnenie kniznic je viac ako z 80% nevyhovujice. Knizni¢né fondy
su rozptylené po skole, domovoch mladeze, v kabinetoch v neprehladnych
skriniach, dokonca stretli sme sa s kniznicou na povale a v studenych vih-
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kych skladoch. Kniznié¢né fondy si zastaralé, neaktudlne, dopliiovanie fondu
Je nesystematické, ndhodné. V evidencii zistujeme zakladné nedostatky. Od-
menovanie dobrovolnych knihovnikov v skolstve nie je doriesené.

Na zéklade zistenych nedostatkov sme vypracovali redlnu koncepciu,
z realizacie ktorej chcem vyzdvihnif dva okruhy, ktoré do znacnej miery
limituji celkovi uroveir kniZnic, t. j. kvalifikaéné zastipenie pracovnikov
skolskych kniznic a otazka odmeiovania za pracu v tejto oblasti. Vypra-
covali sme zasady pre innost Skolskych kniznic v rezorte. Vytvorili sme
podmienky pre odmenovanie §kolskych knihovnikov, podla presne uréenych
normativov, pravidelne organizujeme seminare, skolenia a dalsie vzdelavanie
knizni¢no-informaénych pracovnikov, éim sa nam podarilo ¢iastoéne profe-
sionalizovat siet Skolskych kniznic SOU.

Zaujemcom moZeme poskytnif blizsie informacie o realizdcii uvedenych
zasad, ktoré by mohli byt uréitym navodom pre riesenie dlhé roky pretrva-
vajucich problémov kniznic rezortu skolstva i ostatnych rezortov.

Zaverom povazujem za potrebné upozornit, ze je treba neodkladne pre-
hodnotit ustredné metodické riadenie, ktoré garantuju ustavy skolskych in-
formaicii a pedagogické kniznice, s presnym vymedzenim dalsieho rozvoja a
kompetencie skol a skolskej spravy.

41. mezinarodni pedagogické shromazdéni
v Salzburgu, 20.-24. 7. 1992

Vice nez 1000 pedagogi, uéitela vsech stupiu, pracovnic predskolskych zafi-
zeni, socidlnich pracovniki v oblasti mladeze, psychologi i teologu se seslo
ve Velké aule salzburgské univerzity. Poprvé mezi ostatnimi navstévniky
byli pfitomni i hosté z nékterych vychodoevropskych zemi (Litva, Polsko,
Madarsko, CSFR).

Znacny zajem o pedagogické setkdni s ustfednim tématem , Potiebuje
nova generace novou pedagogiku? Analyzy — impulsy“ dokazuje nouzovy
stav moderni spole¢nosti.

V tdvodnim referatu se znamy videfisky Univ.—Prof. Dr. Paul Michael
Zulehner zabyval otazkou ,Od -poddanstvi k umélci svobody — Umfe so-
lidarita na svobodu?“. Na zdkladé své dlouhodobé studie diagnostikoval
kulturu v Rakousku a zapadni Evropé jako postsolidarni. Jejim poznavacim
znamenim je pfesvédceni, Ze  kazdy musi fesit sim své problémy “ ze | clovék
bude §fastny, ale jak, to je jeho véc“. Kulturni diagnéza, podle Zulehnera,
obsahuje pétici atributu: postautoritativni, postsolidarni, postmaterialistic-
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ky, posttranscendentalni, postkiestansky. Lze je ve strucnosti formulovat
takto:

1. podpora neomezené svobody (dusledkem tohoto pozadavku jsou nové
vztahy viéi autorité, institucim, moralnim normam),

2. solidarita jako ctnost pfeziti (nasledkem je sebejistota
lost “: Uc¢inky na lasku, Zivot, umirani),

sebezpusobi-

Ty

3. vztah k vécem: my mame véci, ne ony nas (jednd se o rozlouéeni
s matelialismem nebo o jeho zuslechténi?, aditivni zména hodnoty?),

4. rozevieni dosahu svéta (nasledkem straslivé pozemskosti bude nebe
hledano na zemi, vznikne zivotni shon, evropské pfani po Cisté karnaci,
zmenseni pfani),

5. hrozba netajemného svéta, psychického bezpiistiesi, které je povahou
tajné doma — ucime se tajemstvi obyvat®.

Vzhledem k uvedené diagnéze tedy kultura naléhavé potiebuje nosnou
solidaritu, ktera dnes bude podstatné vice spotfebovana nez tvofena. Ulo-
hou pedagogi v této situaci tedy je, vyzadovat svobodu, tak, aby vedla
k solidarité. Dulezité pak je ziskdni vnitini svobody proti materialnim stat-
kim. Kromé toho také, podle Zulehnera, pro pedagogy plati, nutnost naucit
se a uCit _ctnosti slitovani®, slitovani s fragmenty Zivota.

Univ.-Prof. Dr. Lothar Krappmann z Berlina hovofil o problémech ristu
dnes a zitra. Do tézisté svych pozorovani postavil vyvojové psychologickou
perspektivu détstvi a mlddeze, nebof Zadné dité neziska své schopnosti a
dispozice izolované, nybrz vidy ve stfetnuti s ostatnimi lidmi.  Svét by
byl zelenéjsi, vzduch ¢istsi, jidlo zdravéjsi, bylo by vice klidného mista, vice
¢asu pro sebe navzajem, vice hry, vice legrace, vice dialogu.“ Museli bychom
vSichni pochopit, Ze pro vyvoj déti pfiznivy svét by byl pro véechny zivotné
dulezitym svétem, uzaviel Dr. Krappmann.

Dalsim fe¢nikem, ktery mimoradné zaujal auditorium pfispévkem  Lépe
porozumét détem a mladistvym“, byl odborny lékaf, psychiatr a neurolog
Dr. Manfred Biebl ze Salzburgu. Upozornil na to, ze déti a mladé lidi nelze
povaZovat pouze za poSetilé osoby, za  malé pomatence, nybrz je tieba je
akceptovat jako plnohodnotné lidi. Od dospélych je tieba vyzadovat respekt
vuéi détem a uctivy tén pfi jednani s nimi.

Neméné uspésné se pfedstavila socialni a vychovna védeckd pracovnice
z némeckého Wiesbadenu Univ.—Prof. Dr. Marianne Gronemeyer. Ptednaska
, Potfeby jistoty a Zivotni riziko“ potvrdila jeji nazor, ze dnesni pedagogové
nejsou legitimni k ustaveni nové pedagogiky pro novou generaci.
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Jako hvézda mezi feéniky zazafil svétoznamy mim a profesor Vysoké
skoly hudby a uzZitého uméni ve Vidni, Samy Molcho, ktery pies dvé hodiny
N Reéi téla déti“ udrzel divaky v patfiéném napéti. Pomoci bohatych piikla-
di na _Zivém objektu“ zduraznil enormni vyznam nonverbalni komunikace
v zivoté kazdého jedince, nebof télo vysila nepferusované signaly do okoli,
at chceme ¢i nikoliv.

O vice nez étrnactiletych zkusenostech s vedenim nového piedskolniho,
skolniho a postgradualniho stfediska (,Centro Experimental Pestalozzi®)
nedaleko ecuadorského mésto Quito se podélili v piednasce  Pfeména védo-
mi v pedagogice“ manzelé Mauricio a Rebeca Wildovi ze Schonau (BRD),
pecovali o 190 déti ve véku od 3 do 10 let a 25 déti v paralelnim pfedskol-
nim zafizeni v blizkém indianském sidle. Vychovnym principem byla tzv.
ne-direktivni aktivni vychova, vedena autonomni interakci déti a mladeze.
To vsak neznamenda anti-autoritativni vychovu, nybrz umoziuje svobodu
volby uvnitf jasnych hranic, respekt pro sebe sama a pro okolni prostiedi.

Zavéreéné referaty prednesli Univ.-Doz. Dr. Anton Bucher (z Fribourgu
— CH) s odpovédi na otazku , Potiebuji déti nové doby novou vychovu?“ a
Dr. Johannes Pausch ze Salzburgu  Stara pedagogika pro novou Evropu®.
Oba feénici zdlraznili pedocentricky pfistup k vychové, nutnost pfiblizit
permanentni vychovné pusobeni k osobnosti ditéte a mladého jedince, po-
tFebu reflektovat nazory, minéni svéfenci a vhodnymi aplikovanymi a ino-
vovanymi metodami je pfipravovat pro budouci zZivot v dospélosti.

Vycéet témat diskutovanych v sekcich: Prace na okraji — okrajova prace,
Lépe porozumét détem a mladym, Vychova psana Zivotu, Interkulturni zi-
vot — vice nez heslo?, Nabozenska vychova mezi krizi a novym pfistupem,
Zpév, poslech hudby, tanec s détmi, Mladeznicka prace — prace bez mlade-
ze?, Vyzvani k setkdni, Montessoriovska pedagogika a integrace postiZzenych
a nepostizenych déti a mladistvych, A Duvéfuji si“, U¢it télem a dusi —
uéit se télem a dusi, Oteviené okno — svét je venku, Déti potfebuji média
— potiebuji déti média?, Uéime na skuteénosti, Rodina—-domov-spoleénost,
Uéime se zachdzet s budoucimi strachy, Vychova k byti, Existencialni peda-
gogika na zdkladé psychologie svédomi a plodné spoluprace lidi bez rozdilu
statni pfislusnosti.

Mojmir Vizansky



