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4. Skupina pro védu (Mission scientifique) a Reditelstvi pro vyzkum (Di-
rection de la recherche) se zabyvaji piidélovanim prostiedka na dlou-
hodobé vyzkumné programy jednotlivym skoldm a také vyhodnoco-
vanim vysledku téchto programau.

Pomérné starsi formou hodnoceni kvality jsou posudky prace kolegy,
které jsou znaéné podrobné a v posledni dobé prosly zménami podle novych
vzoru.

(Prevzato z Alfa-revue)

O praktické ptipravé budoucich uéitela
Josef Mrhac

Soucasné pfistupy k fesSeni vztahu mezi teorii a praxi pfipravy uéiteli, ne-
zaznamenaly dosud u nds potfebné a nové kvality. I proto, Ze ne-
realizujeme zavéry z nasich pedeutologickych vyzkuma, konferenci, porad a
sympozii, pfijaté uliteli teoretiky i praktiky. Jsou tu dvé zasadni tendence:
akademicka, zdaraznujici piedstih teorie pfed praxi a prakticka, jdouci ¢asto
jen cestou napodoby vzoru, bez dostate¢né analyzy pozorované reality.
Zménu lze navodit zduraznénim pedagogickych praktik a praxi jako
hierarchicky usporadaného systému, ktery dusledné respektuje vztahy
i dynamiku jednotlivych komponentti tohoto systému. Nejdulezité&jsi jsou
obsahové, personalni a integraéni pfedpoklady. To znamena vymezit odpo-
védnost jednotlivych subjektu za pfipravu, organizaci a prub&h pedagogic-
ké praxe (tzn. vysokoskolskych uéitelu i uéitela zdkladnich a stfednich skol,
ktefi by méli vice spolupracovat). K podminkam obsahovym patfi vymezeni
cila, obsahu, hodnoceni a kontroly pedagogickych praxi. Zvlastni vyznam
mad permanentni a soustavné vytvafeni obecnych 1 specifickych pedagogic-
kych dovednosti. Proces utvafeni pedagogickych dovednosti mize probihat
takto:
1. Podani zakladnich informaci, vysvétleni podstaty procesu utvaieni za-
kladnich pedagogickych dovednosti, ziskani pfislusnych védomosti.
2. Nasleduje aplikace znalosti v pokusnych ¢innostech. Je to faze naroc-
na, projevujici se ¢etnymi problémy a nedostatky.
3. Dalsi ndcvik lze nazvat fazi rané dovednosti. Vykon, dovednost, ¢in-
nost se napliuje opakovanim a dochazi ke zpfesiiovani konkrétni pe-
dagogické dovednosti.
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4. Ctvrta etapa je fazi pokrocilé dovednosti, ktera obsahuje zautomati-
zované komponenty a nékteré prvky vykonu jsou v zdsadé provadény
bez uéasti védomi.

5. Posledni faze je etapou procesu dotvafeni pedagogické dovednosti
umoziujici uréitou variabilitu a pFizpusobivost ménicim se podmin-
kam vychovné vzdélavaciho procesu.

Je ziejmé, Ze vytvafeni pedagogickych dovednosti je velmi obtizné. Na-
plnéni procesu vytvareni pedagogickych dovednosti souvisi s predstavou,
ktera komunikuje s profesnimi uéitelskymi éinnostmi a je tvofena zamérné
a ve vztahu k pojeti ulitelské pfipravy a k chdpani ucitelské profese. Do-
mnivame se, ze proces vytvafeni zdkladnich pedagogickych dovednosti musi
vrcholit v ucéitelské pfipravé na vysokych skoldch a mél by vést k ziskani do-
vednosti organizaénich (napf. dovednost planovat vychovné vzdélavaci
praci, dovednost vypracovavat program tfidniho uéitele, dovednost koordi-
novat vychovné vzdélavaci ¢innost uéiteli v dané tiidé, dovednost koordi-
novat spolupraci mezi subjektivnimi Ciniteli vychovy atd.), interakénich
(napf. interakéné komunikaéni dovednosti — dovednost ovladat hlas, mimi-
ku a pantomimiku, dovednost navozovat kontakt s druhymi atd., interakéni
dovednosti z hlediska pozadavki na zaky — sdélit pozadavek a instrukce
k jeho splnéni, dovednost ziskat Zaky pro pfijeti i aktivni plnéni dkola atd.),
didaktickych (napf. dovednost vybrat a zformulovat pozadavky na zaky,
které by odpovidaly uéebnim moznostem Zaku, dovednost diagnostikovat
ucebni mozZnosti zakl, dovednost realizovat korekéni zasahy do ¢innosti za-
ka atd.).

Naznadeny proces vytvafeni pedagogickych dovednosti predpoklada
ucast vsech subjektu fizeni piipravy budoucich uéiteld na jejich stanoveni
a postupném osvojovani. Z pfedchazejicich odstavcil je zfejmé, ze vyznam-
nou funkei tu musi sehrat promysleny a interakéni pfistup k zodpovédnému,
etapovitému a kvalitnimu fizeni celkové pfipravy budoucich uéitelt. Bude-li
naplnén tento zamér a cil vysokymi skolami vzdélavajicimi ucitele, dojdeme
1 k dalsim vyznamnym pozadavkum, které nam umoziuji zdaraznit:

1. Vhodnou (zejména motivaéni) pfipravu zaki — budoucich uéiteld jiz
na zakladni skole (prostfednictvim piikladu utitele) a skolach stfed-
nich (volitelné pfedméty ve vztahu ke skole, k ditéti, k vychovateli).

2. Permanentné posilovat vztah mezi pedagogikou a psychologii.

3. Za integraéni a sjednocujici discipliny u¢ebniho planu studia uéitelstvi
povazovat zejména obecnou didaktiku, didaktiku specidlni a viechny
druhy pedagogickych praxi.
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4. Postupné vytvafeni a zdokonalovani pedagogickych dovednosti pred-
poklada jejich konkrétni vycet, rozvijeni a ovéfovani prostfednictvim
jednotlivych druhtu pedagogickych praxi, zefjména praxi prubéinych
a praxe zavérefné.

5. Je ziejmé, Ze vytvaieni pedagogickych dovednosti je vice proces indi-
vidualni nez skupinovy, ale studijni skupina muZe napomoci pfi vy-
tvafeni pedagogickych dovednosti tim, Ze umoziiuje hrani roli nebo
navozovani vhodnych situaci.

6. Vyuziti videozaznamu pro vytvafeni pedagogickych dovednosti — za-
znamy vyucovacich hodin, asistentskd praxe posluchacu a celych vyu-
¢ovacich hodin — vyucovacich pokusu studentu.

Vytvarteni obecnych 1 specifickych pedagogickych dovednosti je narocny
proces, ktery by mél byt veden zameérné tak, jako v zasadé kazda pedagogic-
kd ¢innost a za respektovani naznaéenych etap tohoto procesu. Domnivame
se, ze v tomto sméru jsou vysoké skoly v Ceskoslovensku, vzdélavajici uéitele,
hodné dluiny profesni ucitelské pfipravé. Dovednosti lze vytvaiet a rozvi-
jet Eastym opakovanim, tzn. i vhodné organizovanou pedagogickou praxi
posluchac¢u studia uéitelstvi. To ovséem pfedpoklada, aby vsechny subjekty
pfipravy ucitele vénovaly otazkam procesu vytvareni pedagogickych doved-
nosti mimoradnou pozornost. Mezi tyto subjekty patfi: vedouci pedagogické
praxe, uéitelé pedagogiky a psychologie, ucitelé specialnich didaktik, feditelé
(zastupci) piiclenénych fakultnich a cviénych skol, ucitelé z téchto skol po-
véfeni péli o jednotlivé druhy pedagogickych praxi, ale i zastupci studijnich
skupin a samotni praktikujici posluchaci studia ucitelstvi.

Jestlize studentova ¢innost je béhem studia zaméfena na dosazeni co
nejlepsich vysledka stanovenych profilem absolventa, musime akcentovat in-
tegracni pusobeni vsech subjektivnich ¢initeld jejich pfipravy. Pedagogicka
praxe musi vychazet z teoretické pfipravy, musi byt etapovitd a usporada-
na podle obsahové naroénosti. Budou-li dodrzeny naznacené pozadavky, lze
dosdhnout zakladnich pedagogickych dovednosti, o kterych jsme se zminili.

Uréita krize v pfipravé uditeli souvisi i s tim, Ze k slozitym otazkdm
pedeutologie zaujimaji pfilis subjektivni stanoviska ti vysokoskolsti uéitelé,
ktefi na zakladni a stfedni $kole nikdy neudili.

Obecné i specialni pedagogické discipliny by méli tedy rozvijet zejména
ti vysokoskolsti ucitelé, ktefi pusobili na skoldch, pro které nyni pfipravuji
ucitelsky dorost a ktefi s témito Skolami aktivné spolupracuji.

Zduraznéme, Ze pedagogickou praxi budoucich uéiteli povazujeme za
vyznamny predmét uéebniho planu studia ucitelstvi, ktery je budovan jako
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funkéné, organizaéné a obsahové uspofadany systém, jehoz ¢asti jsou v tés-
nych vzajemnych vztazich. Komponenty systému na sebe pusobi, ovliviiuji
se a napomahaji tak dosazeni pedagogickopsychologické zpusobilosti, ktera
Je vyznamnym predpokladem ucitelské kompetence. Podtrhuji, ze ispéchy
¢i neispéchy v pfipravé budoucich ucitelu souviseji s pochopenim vztahu
teorie a praxe vsemi subjekty jejich piipravy na vysoké skole. V neposled-
ni fadé i samotna profesni ¢innost ucitele pfedpoklada tvofivou atmosféru
v uéitelskych sborech a neformalni pomoc zaginajicim uditelum.
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Priprava ucitelu fyziky
Josef Trna

Zakladnim prvkem reformy naseho skolského systému je kvalitné a viestran-
né pfipraveny uéitel se schopnostmi adaptability a improvizace, s vysokou
urovni autonomie a samostatnosti pii rozhodovacich a fidicich procesech ve
vyuce. Pfipravu uéitele fyziky dosud délime do dvou hlavnich sméru:

1. fyzikalni (oborova, pfedmétova) piiprava,

2. pedagogicko-psychologicka pfiprava.



