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Vyuka historie v dnesni skole
Vratislav Capek — Jaroslav Patek

V soucasné dobé stojime pied zpracovanim teorie vzdélavani pro piisti tisi-
cileti. Jde tedy i o koncepci historie v tomto vzdélavani celozivotni povahy,
o jeji pluralitni chapani prostfednictvim historické kultury, o jeji uspofadani
ve Skolsky didakticky systém vzestupné povahy. Obsah skolni historie sou-
visi s pojimanim pokroku a vyvoje jako zmény, coZ muZe znamenat prostou
modifikaci v €ase, ¢ v pozitivnim smyslu jako zlepsovani, stalé zdokonalo-
vani nebo souvisi s ideou nezvratitelnosti, nezménitelnosti dosazenych zmén
nebo naopak s myslenkou néavratu, zpétnych obratu déjin éi s ideou slepych
cest vyvoje. Odtud pak v historii zname starovékou ¢&i stfedovékou teorii
o  zlatém véku“, puivodnim lidském réji atd. od renesance myslenku véfici
v lepsi Zivot vidy v budoucnosti ¢ darwinovskou ideu zapasu slepych sil,
v némsz zvitézi a prosadi se silnéjsi. Koncept vyvoje jako vysledek pfedem
daného planu ve formé spole¢ensko-piirodnich zakonu ¢&i bozského rozhod-
nuti & jako stiet nahodného, daného interakei vile s okolim. Takovy vhled
do vyvoje ovliviiuje pojeti déjin, jejich vyklad, vybér a uspofadani. Zapad-
ni model vyvoje spociva na vysoké urovni industrializace a technologie, na
univerzalni civilizaci, schopné se v sobé zlepsovat, na trzni ekonomice, za-
stupitelské demokracii, obéanskych pravech a individudlni svobodé. Ostatni
maji tento model imitovat, pfizpusobovat se mu, neschopni tak éinit jsou po-
vaZovani za necivilizované, zaostalé a nerozvinuté, nepatfici do evropského
vyvoje. I to ma sviij odraz v pojeti skolniho déjepisul. Novy vyvoj vzdé-
lanosti, model vyvoje pro cely svét ukazuje potfebu humanistické revoluce
soucasnosti vychazejici z obecnéjsi krize dnesniho svéta. Zapadni mysleni od
pocatku modernich déjin spoéciva 1 na kritické racionalité ve formeé kritiky
autorit a tradic, védomosti ¢istého rozumu samého, dogmat, ideologii, hod-
not, védy a technologie. Zapadni intelektudlové také ukazuji, ze spolecnost
a jeji hodnoty ztraceji takto silu a schopnost byt voditkem, neuspokojuji
zakladni lidskou potfebu pozitivniho konstruktivniho, silného pocitu jistoty
v mnohotvarnych vztazich se svétem a historii. K piekonani tohoto stavu
se nabizi ryzi intelektualni a moralni revoluce, humanisticka revoluce?. Mo-
derni civilizace vzesla z prvni humanistické revoluce mezi 15. a 16. stoletim.
Tykala se vSech sfér zivota, politické, etické, socialni, védecké, ekonomické,
umeélecké a osobni, prosazovala svobodu pfed panstvim. Dnes, jak se soudi,
je tieba revoluce podobného rozsahu i hloubky. Stejny druh pozadavku proti

lyig napf. diskuse o tom, které oblasti patii do Evropy. Odmiténi geografického po_]mu
Evropa. Viz J.B.Duroselle: Europa. Eine geschichte seiner Volker. 1990
2Goals of Development. UNESCO 1988, s. 37 a n.
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jednostranné vladé technologie a technokracie, které reprezentuji nové for-
my panovani. Znovu se nastoluje pozadavek lidské dustojnosti, autonomie
lidskych hodnot, které lidstvo dosud poznalo v raznych kulturich, pozada-
vek univerzalni spole¢nosti, ne véak uniformni, k é¢emuz technologie sméfuje.
Rozvinuta svétova civilizace je takovd, v niz kazda kultura muze dosahnout
svého plného naplnéni, kazdy jednotlivec muze byt schopen svého vlastni-
ho rozvoje — tvofivych sil vlastni osobnosti. I tato ivaha se promita do
skolniho déjepisu zvlasté ve formé civilizaéniho pojeti skolni historie.

V zapadoevropskych zemich a v USA se obecnégji pfijimaji jako perspek-
tiva tfi zakladni koncepéni myslenky pro novy konkrétni vybér déjepisného
uéiva. Dosavadni diraz na narodni dé&jiny, ¢ déjiny vlastniho statu dopro-
vazené u velmoci i déjinami zavislych oblasti, ¢ sousednich stata a narodu a
narodni identita a statni védomi se spatiuje ve vztahu ke globalnim
svétovym problémum, ¢im totiz pfispélo, jak se podilelo na vyvoji lid-
ského rodu, jakou roli pfi tom hralo® Zatimco ve vyspélych oblastech svéta
nacionalismus, t.j. vidéni svéta pouze oéima prospéchu a aspiraci vlastniho
naroda, zacalo ustupovat ruznorodym myslenkovym konceptim celosvéto-
vého rozvoje, v byvalych socialistickych zemich, ve kterych narodni identita
byla ptikryvana tfidné chdpanym internacionalismem, bylo spoleéné usilo-
vani narodi a statu o spolecensky pokrok chapano jako tfidni sourucenstvi
v boji proti kapitalismu.

To zpisobilo explozi nacionalismu, jakmile autoritativni rezimy a jejich
doktriny padly. Historie by méla v téchto souvislostech kultivovat potfebu
narodni emancipace a dosaZeni svébytnosti narodni pfekonavanim pfepja-
tého nacionalismu (kdekoli se vyskytuje) a dojit k ob¢anskému vidéni svéta
a ¢clovéka v ném v Sirsich regionalnich a svétovych souvislostech. Druha
myslenka pfi koncipovani déjepisného uéiva spoéivd v humaniza-
ci ¢lovéka. Viivem riznorodych antropologickych teorii ma déjepis pfispét
k orientaci ¢lovéka, v jeho volbé mezi variantnimi zpusoby Zivota, v jeho
zuslechtovani a zvnitinéni jeho dusevniho Zivota. Zavést tedy vyklad deé-
jin &lovéka a jeho vazeb k vyvoji spolecnosti jako celku. Clovék se tim
dostiava do centra déjinného vyvoje, jeho vzdélani, mysleni a vnima-
ni a vyuzivani prostifedku k Zivotu, jeho hmotna a duchovni kultura, jeho
chovani v historickych situacich i jeho kazdodennost, jeho zajmy, aspirace
a sny, piedstavy o sobé a o svété. Siroce pojatd kultura vécleiuje ¢lovéka
do pfirody a lidskych déjin. Timto komplexnim pohledem meéni dosavadni

3The Emergence of the European World Boston 1966
Civilization of the World, New York 1990
World History. Patterns of Civilization, New York 1991
World History. People and Nations. Orlando, Florida 1990
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zaméfeni na pfevainé politické déjiny, valky, konflikty, na tiidni boje, na
teorii o zdkladné a nadstavbé, & o priorité hospodaisko-socidlnich déjin a
jejich jednostranné tradovaném vlivu na dé&jiny kultury spoleénosti a clove-
ka. Vyuka déjepisu vSude na svété hleda smysl véci, jednani lidi, udalosti,
nespokojuje se pouze s popisnosti déju. Soutasné voldni po dezideologizaci
déjepisu je spiSe zaméfeno k odstranéni znasiliiovani déjin politickou bez-
prostiedni potiebou nez o zbaveni se objasiovani smyslu déjin pro élovéka
soudasnosti, totiz pohled na to, odkud a kam lidstvo jde a co cenného a
tvofivého po sobé pro dalsi vyvoj zanechalo.

Treti princip objevujici se ve svétovém kontextu je sledovini
déjinného vyvoje az do dnesni doby a FeSeni problému vykladu
dé&jin soucasnosti ( Zeitgeschichte, present history). Opousti se ¢asta tra-
dice, ponechat totiz zhruba poslednich 50 let politologii a sociologii, naopak
dochazi ku vélenéni soucasnosti do historie jako vysledek ¢asto diskuto-
vaného vztahu mezi minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. Vztah
prvnich dvou kategorii se obvykle fesi nové pojatym historismem, tj. ve-
domim, Ze kazdou historickou udalost je tieba vykladat v dobové podmi-
nénosti, s vidénim ¢élovéka, ktery udalost prozival, v hranicich a mezich, é
vyznamech odpovidajicich dobé vzniku a pribéhu udalosti. Historismus se
vsak objevuje i jako Zivot élovéka a spoleénosti, jako dusledky udalosti, jevi,
jednani lidi v minulosti, coz mize pro ¢lovéka znamenat vice nez odhalovani
pficin udalosti a jevi. Koneéné historismem se mysli i pohled do minulosti
z hlediska potfeb a zajmu piitomnosti, uréité aktualizace pro budoucnost.
Objevuje se 1 myslenka hledét do minulosti oéima chténé a pripravované
budoucnosti (prospektiva)?.

Jestlize v Ceskych déjinach lze udalosti vykladat nejen s vidénim, jaky byl
Jejich vysledek a podle toho vybirat uéivo, které by tento vysledek vysvétli-
lo, zdivodnilo — ale vidét ¢lovéka, ktery se musel v historickych udalostech
rozhodovat, na éf stranu se postavi, koho a co bude podporovat, jak se bude
snazit ovlivnit svij osud, aniz by pfitom védél, jak udalosti se budou vyvijet
a k jakym vysledkim dospéji — tim spiSe to plati o dé&jindch soucasnosti,
kdy udalosti a déje pravé probihaji, nejsou ani relativné uzaviené, jejich
vysledky jsou oteviené, kazdy svou volbou a rozhodnutim svym zptisobem
déje ovliviiuje, kdy i diferencované tvoii déjiny, uéi se i jejich vyvoj progno-
zovat, odhadovat totiz jejich vyvoj a vysledky. Historie soucasnosti nemuze
byt proto pouze historickou disciplinou, ale je svym zptsobem syntézou,
kterou se snazi objevit a pochopit vSechny ostatni humanitni védy a tvo-
Fl ji Zivot ¢lovéka a lidi v celém svété. Jestlize v pfedchazejicich epochach

4Srovnej INGE Fourth International Conference, Darlington Hall, Devon, U.K. 1988. Confe-
rence Report (Education For a Human Future — Jan Lister
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lze opriit vyklad historickych situaci o dlouhodobé historické procesy, které
vybér udélosti mohou rozhodujicim zpusobem ovlivnit, dé&jiny pfitomnos-
ti protahuji minulost vyrazné do prognézovani budoucnosti. Jestlize déjiny
pritomnosti jsou vysledkem minulosti i usili ji pfekonat do budoucnosti, pak
také vyklad a uspoiddéni téchto déjin ve skolnim déjepisu musi tomu odpo-
vidat. Nejde pouze o rekonstrukci déjin, ale o jejich vytvafeni pro Zaky na
zakladé piislusnych determinant historickych, sociologickych, psychickych,
biologickych. Jestlize v celém dé&jinném vykladu je zak stale vice vtahovan
do déje svym nazorem, postojem, ztotoziiovanim, ¢ neztotoZnovanim se
s jednanim a konanim lidi v udélostech a tim je konfrontovan s hodnotami,
¢i buduje je prostiednictvim déjinného poznani, pak v déjinach pfitomnosti
je toto jednani a konani, ztotoznéni ¢ neztotoznéni hodnoty pfimo pfedmé-
tem hledani, nejistot, snazeni, usilovani, vytvafeni a pfetvafeni okoli a sama
sebe, jednani a konani podle svého svédomi, historického védomi a spole-
censkych moznosti, je vlastnim obsahem historického poznani, soudasti jeho
Zivota. ’

III. V souvislosti s uvedenym mezinarodnim vkladem do koncipovani
pojeti obsahu historického vzdélani se kladou novému déjepisu ve §kole na-
sledujici cilové pozadavky:

1. V prvni fadé jde o porozumeéni lidskému vyvoji prubéhem historic-
kého casu. Patfi sem védomi historické kontinuity, vyvoje a zmény,
vlivu zmény na ¢lovéka a spoleénost. Zaci ziskavaji védomosti o mi-
nulosti, které jim umoznuji pochopit strukturu daného historického
obdobi (systém), seznamuji se s vlivem pfirodniho prostfedi a demog-
rafickych faktort na éinnost ¢lovéka v dé&jinném vyvoji. Uvédomuji
si mozné dusledky lidskych variabilnich ¢innosti a vyznam udalosti
studiem pfFi¢in a nasledku v souvislosti s déji v historickych situacich.

2. Déjiny jsou pro zaky zdrojem pro poznani kulturniho dédictvi lid-
ského rodu, narodni identity, clovéka jako jednajici osobnosti. Zaci se
seznamuji s tim, ceho bylo v minulosti dosazeno, s idejemi, instituce-
mi, které jsou dulezité pro vyvoj spolec¢nosti i jeho soucasnou kulturu.
Pfitom ziskdvaji védomosti o tom, Ze jsou souéasti této kultury, narod-
niho i obecné lidského spolecenstvi, a ze je tieba je rozvijet v zajmu
¢lovéka, naroda, lidstva.

3. Zaci jsou vedeni k porozuméni souéasné spoleénosti a vztahu k ni.
To se dosahuje porovnanim soucasné spole¢nosti se spole¢nosti v mi-
nulosti se zvlastni pozornosti k ruznym aspektum socialnim, ekono-
mickym, politickym, kulturnim, technologickym, pozornosti k lidem
#ijicim v téchto spoletnostech, k jejich problémum, postojim, hod-
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notdm, k jejich ¢innostem, jednidnim, studiem sou¢asnych problému
v jejich historickém kontextu.

4. Zaci jsou vedeni k tomu, aby si uvédomili sami sebe a dovedli odd-
vodnit a hodnotit své vlastni postoje. To se dosahuje obvykle studiem
¢innosti lidi v minulosti, pozornosti ke vztahum téchto ¢innosti k hod-
notdm a postojum pievladajicim v historické dobé, srovnanim téchto
minulych hodnot a postoju se sou¢asnymi hodnotami a postoji, ve
kterych zak zije.

5. Déjepis ve skole ma poskytovat zadkum radost z poznani, které ho ma
provazet az do dospélého véku, ma mu poskytovat védomi o metodach
studia historie. To se dosahuje tim, Ze se Zakim demonstruji zptusoby
sbéru historického materialu (heuristika) pfi vyzkumu, pfi feseni zvo-
leného problému, zpilisoby interpretace z ruznych hledisek a pfistupi
nebo interpretaci ménici se s vyvojem celé spole¢nosti. Tim se dosah-
ne védomi o historické podminénosti historickych zavéru, relativnosti
lidského poznani a nutnosti svobody v hledani pravdy. Kriticky postoj
v historickém pozndni se dosahne rozvijenim schopnosti zaujimat na-
zor na zakladé analyzy zdroju, informaci, hodnotit a ocefiovat rizné
nazory na interpretaci. Zaci si maji uvédomovat predsudky, zaujatos-
ti a jednostrannosti a poznavaji, ze udalosti mohou byt piekrouceny
témito faktory. Studium historie ma vést ke kritickému tusudku k his-

torickym udalostem a jevim®.

Vyuka déjepisu na skolach ma zaginat prvnim cyklem — vlastivédou,
tj. piedmétem, ktery spojuje historii naroda s jeho sou¢asnym pfirodnim,
spoletenskym prostiedim. Historickd ¢ast vlastivédy uéi déti historickému
¢asu a prostoru jako nutnych faktoru kazdé udalosti. Uvadi déti do oblasti
historickych povésti, mytu, baji, legend o poéatcich niroda i jeho vyvoj.
Vychazi z toho, zZe takto historie vlastné poprvé vstupovala do védomi na-
roda a vytvarela u lidi prvni historické zkusenosti. Toto pfedfaktografické
stadium muize bohaté vyuzivat kronik, literarni epiky, dramat, pisni, styli-
zovanych pfibéhu z déjin, povésti. Lze vychdzet z mistni tradice, ze zdroju
kraje, ale vudéi zietel budou zajisté mit myty, baje a legendy spojujici na-
rod jako celek. Patfi sem zajisté i1 pfibéhy ne nepodobné pohadkam, které se
uchovaly i v mistni tradici. Vlastivéda uvadi déti i do Siroké oblasti hmotné
i duchovni kultury naroda, do kazdodenniho zivota ¢lovéka, zplisobu Zivota
lidi, vZdy ve vymezeném case a prostoru, od pravéku do soucasnosti. Vlas-
tivéda muZe seznamovat déti s vyznamnymi osobnostmi naseho naroda i

5Srovnej National Curriculum of History. London 1990
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s témi, kdo se zaslouzili o rozvoj mista, regionu, kdo jsou nositeli tradice,
k niz se souasnost pfiznava a kterou chce rozvijet. Historie ve vlastivédé ma
propedeuticky charakter. Uvadi déti do jednotlivych dé&jinnych prvku, ale
nesklada je jesté v celek, ani neodhaluje pfi€iny, nasledky ¢i slozitéjsi vazby
¢i charakteristiky. Jde spise o obsah, ktery muze byt i slozitéji strukturo-
van jednanim lidi ¥ konkrétnich situacich. Déti se poprvé uéi historickému
¢asu, historické podminénosti, odliseni povésti ¢i myta od skuteénosti. Po-
prvé chapou, co je tradice, kontinuita a zména, tj. zakladni aspekty vyvoje.
Uéi se zkuSenosti z ligského osudu, a tim se pouéuji pro svij Zivot ve svém
prostiedi. ' .
Druhy cyklus navazuje na vlastivédu a lze ho koncipovat jako zakladni,
chronologicky, geneticky, systémovy, strukturdlné uspofadany, komplexné
. pochopeny kurs s hlavnim durazem na fazeni udalosti do déju, s objasnénim
jejich pficin a nasledki a se viazenim do sirsich vztahd a vyznami. Skolni
historické vzdélani se lisi od ostatniho mimoskolského tim, Ze je systematic-
ké, ze sleduje historické kontinuity, vyvoj a zménu v historické podminénosti
i vliv zmény na ¢&lovéka a spoleénost kontinualné a komplexné. Mimoskolni
vzdélani viak je s prospéchem tieba viazovat do vzdélani skolniho. Trend
zapadniho svéta, 1 kdyZ ne vidy v souasné realité, sméfuje k pojeti déjin
jako déjin svéta, Evropy, piislusného naroda. Vztahy mezi trojici déjinnych
rovin jsou uréovany filozofickymi, politickymi a civilizaénimi hledisky 1 sta-
vem pfislusné historiografie. Piiklad postupu nového koncipovani historie
ve Velké Britanii ukazuje zvyseny zdjem prednich politiki o déjepis ve skole
projeveny vlivem nejen pfislusného ministra, ale 1 samé ministerské predsed-
kyné. Sama zprava o osnovach uvadi:  Politika a vychova se nemisi snadno
a dobfe. Bylo by vsak naivni pfedpokladat, Ze neni Zadné spojeni se své-
tem politiky, ekonomiky a spole¢nosti, bylo by naivni piedpoklidat, ze je
snadno nalézt vzdélavaci feSeni problému tohoto Sirsiho svéta. Napiiklad,
ve svobodné spoleénosti uéitel sim voli cesty, kterymi predklada historii
svym zakam, je proto zvlasté nebezpecné centralné kontrolovat historické
texty, jako tomu je v SSSR, kde v roce 1988 a 1989 se musely délat zkousky
z historie nové koncipované po stalinském a breznévovském obdobi. Nérod-
ni osnovy uréuji (pfesto) védomosti, porozuméni a dovednosti pro viechny
zaky vyhovujici obéma — individuu i spole¢nosti, v niz zaci ziji.“®
Déjepis ve skole tohoto zakladniho typu ma obvykle zakim:”

1. pomoci pochopit sou¢asnost v kontextu minulosti, protoze neni v sou-

6History in the National Curriculum. London 1991, s. 3, 4
7Srovne_j National Curriculum of History. London 1990
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10.

¢asnosti nic, co by nemohlo byt 1épe pochopeno ve svétle historického
casu a vzniku;

. vzbudit zajem o minulost, nebot historie pfirozené podnécuje zvéda-

vost, vyvolava otazky o podstaté jevi a udalosti a pfinasi podnéty pro
piemysleni;

. pomoci nabyt pocit identity se svym okolim, s narodem, s myslenkou

spolecného evropského védomi, s vselidskou humanitou, se svobodami
a obZanskymi pravy ¢lovéka;

. pomoci zakim porozumét jejich vlastnim kulturnim kofenim a deé-

dictvi narodni minulosti, odkud kam narod $el a co trvalého po sobé
zanechal;

piispét k poznani a porozuméni kultur jinych narodi v modernim
svété, a tim vychovavat k toleranci a respektu ke kulturnim raznoro-
dostem v Evropé a ve svété;

uéit Zaky myslet v oboru tim, ze se budou umét odborné tazat, pou-
zivat materidlu k odpovédi na danou otazku, kriticky se stavét k do-
saZzenému poznani a ke shromazdénému materidlu a budou se snazit
hledat pravdu o minulosti s respektem pro zjistény historicky fakt,
naudi se ocenovat z)isténé skutecnosti, argumentovat a komunikovat
vysledky svého poznani. Dosdhnou tim radost z poznani, ze své vlastni
schopnosti samostatné postupovat pfi ziskdvani védomosti;

. obohatit ostatni ucebni pfedméty tim, Ze déjepis poukazuje na vsech-

ny oblasti lidského zivota, vSechny predméty ve skole maji lidskou a
historickou dimenzi;

pfipravit zaky pro zivot v dospélosti, protoze historie tvoii struktu-
ru poznatkid, poskytuje piilezitosti pro vyuZiti volného ¢asu, bystii
kritickou inteligenci pouzitelnou pro odhalovani béznych Zivotnich za-
lezitosti;

. piipravit zaka pro obéansky Zivot, pro praci i pro kulturni jedndni

a chovani. Ukazuje Zdku moznosti a pristupy jak nimat svét. coz
nemuze podat jiny pfedmét ve kole;

dat dost prostoru pii vyuce pro komplexni historické vedomosti 7 hos-
podaiskych, socialnich, politickych, kulturnich déjin, z déjin védy a
techniky, z vyvoje psychiky cloveka, pro historické dovednosti pozna-
vat a myslet v oboru, odhalovat dal$i moznosti vyvoje a pro hodnoceni
a ocenovani hodnot vychazejicich z jednani lidi v déjinach, z ovéfovani
si vlastnich nazoru a postoju na béh lidskych déjin.
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V historii hraje mimofddnou ulohu interpretace déjin. Povaha historic-
ké interpretace ma vyznamné aspekty dualezité pro skolni studium historie,
nebot vzdy existuje napéti mezi skolskou politikou a vyukou déjepisu, spoéi-
vajici ve snaze pouzivat historického poznani pro sou¢asné potieby. Nejlepsi
mozné vychodisko k feseni tohoto vztahu je plné respektovani historickych
védecky ovéfenych fakti. Zaci jsou vedeni k tomu, aby pochopili, ze historic-
ka objektivita je idedl, ktery nemuze byt nikdy plné dosaZen, ze historické
teorie a interpretace musi byt stale znovu ovéfovany, Ze neexistuje koneéna
odpovéd na zadnou historickou otazku, Ze nikdo nema monopol na pravdu.
Takto pojata historicka interpretace ve skole je cennou piipravou pro zZaka
Jako budouciho oblana v demokratické spole¢nosti.

Treti cyklus pfedpokldda pfiméfeny prostor na stfedni §kole, aby se mohl
plné rozvinout. Tam, kde tento prostor chybi, je obvyklejsi linedrni osnovani
spojujici zékladni a povinnou stiedni skolu.

Déjepis na stiedni skole ma navazovat na systém, ktery si zaci osvojili
na zakladni skole, a ktery spocival na chronologii a udalostnim pojeti vy-
kladu, na paralele svétovych, evropskych, narodnich déjin. Déjepis na vsech
stfednich Skolach se od toho lisi tim, ze je obvykle zalozen na tématickém
pojeti, systém je zde zcela otevieny do minulosti i do budoucnosti, vychazi
z uréitého filozofického pifistupu k déjinam. Déjiny svéta, Evropy, 1 déjiny
narodni jsou vzdjemné prostoupeny.

Otevienost didakticko-historického systému spoéiva v moznosti uéitelo-
vy volby pfistupu k déjinam, tj. na tom, co se dnes nazyva  underlying
assumption“. V souladu s evropskym myslenim lze postihnout troji zaklad-
ni pristup k déjinam. Prvni spoliva ve zduraznéni socidlné ekonomickych
faktorid ve vyvoji, v pozornosti k hmotné kultufe a kazdodennimu zpuso-
bu zivota lidi, ve sledovani zejména dlouhodobé pusobicich pohybu velkych
lidovych mas, stati, narodu éi tfid a v jejich véeobecné historické podmi-
nénosti (determinaci) v ¢ase a v prostoru. Druhy pfistup soustfeduje spise
pozornost na duchovni zivot ¢lovéka &i skupin rizné véricich lidi, na vnitini
vyusténi vyssi nez lidské poslani ¢lovéka v déjinach. Treti piistup vychdazi
z liberalniho pochopeni osudu ¢lovéka jako jednotlivee i z jeho odpovédnosti
za vysledky svého zivota, neustdle usilujicitho o nezavislost a svobodu, ob-
canské prava, vitéziciho i podléhajiciho okolnostem, které si vsak sam svou
cinnosti pripravil. Zduraziuje spie kulturnépolitické déjiny a ulohu jed-
notlivce v dé&jinach. Prvni pfistup ovlivnilo do zna¢né miry materialistické
pojeti déjin, druhy je zaloZen na nabozenském vidéni ¢lovéka a svéta, u nés
na kfestanském pojeti Zivota a dé&jin, tfeti na liberalni tradici v modernich
déjinach zejména zapadni Evropy, racionalistické kultury pregnantné formu-
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lované zvlasté ve francouzské revoluci a v osvicenstvi. Tyto pfistupy i jejich
kombinace jsou vychodiskem pojeti déjin i interpretaci udalosti, jevu a dé-
Ju v historii a jejich volba zavisi na uditeli, jeho osobnosti a jeho Zivotnich
zkusenostech. Ucitel vSak pii vyuce nesmi kacefovat ¢i zrafiovat nebo nutit
studenta do pojeti déjin jemu protismyslnych, ¢ opomijet pluralitni stranky
Zivota spolecnosti. Na rozhodnuti uéitele z uvedeného hlediska zavisi volba
ucebnice ¢1 prirucek ke studiu.

Stfedni Skola rozvine u studenta mysleni v oboru. Zatimco na zaklad-
ni skole se poznavaci postupy orientovaly pfevazné na materiadl obsazeny
v ucebnici, na stfedni skole tématické pojeti umoziuje volbu problematiky,
shromazdovani faktografie z jinych zdroji nez pouze z ucebnice (pfinejmen-
$im lze pouzivat pro feSeni historickych otdzek riznych uéebnic a na rozdilu
se uéit), provadét za pomoci uéitele vnéjsi i vnitini kritiku zdroju informaci
(ucebnic), interpretovat ziskané poznatky, uvadét je do Sirsich souvislosti a
vhodné je komunikovat. Zejména pfi interpretaci a komunikaci se studen-
ti mohou uéit z riznych metod a technik, které historiografie vyuziva, uci
se logické a historické analyze, pfimé ¢ nepfimé, diachronni a synchron-
ni, progresivni a retrospektivni metodé, zeyména metodé srovndvaci. Uéi se
zakladum strukturalni, systémové, topologické a modelové analyzy. Uvédo-
mi si moznosti uzivat metod pribuznych véd, zeyjména statistiky, sociologie,
etnografie, filologie, demografie apod. U¢i se ocefiovat a vyuzivat ustni, pi-
semné, obrazové a kartografické prameny. Mysleni v oboru vsak zustava stale
na urovni vseobecné vzdélavaci, tj. jejim cilem je zvysit kvalitu poznani a
vést k jisté zivotni moudrosti, osobni jistoté, sebevédomi z hloubéji poznané
skutetnosti. Lze tim také dobfe pfipravit studenta ke studiu na vysoké sko-
le humanitniho typu. Ukazuje také historicitu spoleéenskovédniho poznani
vubec.

Sama povaha historiografie ukazuje studentum relativitu lidského pozna-
ni, jeho zavislost na spoleéenském milieu, na irovni a moznostech historické
védy 1 na osobnosti ucitele ¢i studenta. U¢itel ve vybranych tématech mu-
ze demonstrovat vyvoj historického poznani, ale i rdzné ndzory na udalost
u soulasnych historika. Tim prohloubi interpretaci, védomi, Ze zadné po-
znani neni jednou provzdy dané, Ze zavér jednou uéinény je nutno znovu a
znovu v novych souvislostech ovéfovat. Z toho plyne jista mira tolerance,
schopnost naslouchat argumentim druhého, ale také pouzivat argumentu
svych k obhajeni vlastniho nazoru. Studenti se uéi pohybovat se demokra-
tickym zpusobem v pluralité nazoru, vyhybat se ptilisné spekulaci, absolu-
tizaci postoju, pouzivat piikrych jednoznaénych odsudki ¢i nekriticky sou-
hlasné pfikyvovat nazorum jinych. Studenti se uci interpretovat historické
skutetnosti s védomim, ze ¢lovék vzdy usiloval a usiluje ve svych nejlepsich
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zastupcich o vybudovani spoleénosti hluboce demokratické, socidlné spra-
vedlivé, zbavené vilek a nasili véeho druhu, o to, vymanit se ze zavislosti
a dosdhnout svobody a lidskych prav i posilovat davéru ve spolupraci mezi
lidmi a néarody. Ctit tyto hodnoty je i v historii mementem doby.

Otevienost historického poznani, demokraticky a pluralitni pfistup k in-
terpretaci se nutné projevuje ve vybéru uciva a v jeho koncipovani. Program
vyuky pfechdzi na stfedni skole od dusledné chronologického a genetického
déjepisu na zakladni skole k déjepisu tematickému. Vybrana témata sice po-
stihuji zakladni periodizaci, pfesahuji ji v§ak vécné, asové i mistné. Vybér
témat je obvykle volen tak, aby jejich obsah postihoval mimofadné vyznam-
né historické jevy piekraéujici hranice stata, narodu, ¢asto i kontinentu, aby
tak dovolil optimalné integrovat déjiny lidstva a soustiedit se vzdy k oblasti,
ve které historicky jev vznikl, plné se projevil, kdezto ostatni oblasti jsou
zminény pouze ve vztahu k rozhodujicimu regionu. Uvedeny vybér nemusi
pak piihlizet tolik k mistnim bojum a zapasum, vialkam a diplomatickym z4-
pletkdm, ale povySuje vyznam socialné hospodaiskych, kulturnépolitickych
a nabozenskych (civiliza¢nich) faktord vyvoje celych oblasti & jednotlivych
narodu a stati. Do popfedi vystupuji tak celé regiony sviazané kulturnépo-
liticky a ekonomicky, ¢1 kontinenty, pfedevsim evropsky kontinent, faktory,
které narody a staty spiSe nez rozdélovaly, spojovaly a integrovaly; védomi,
ze dochazelo k prekryvani ¢i splyvani plemen a kultur, ke spoleéné, 1 kdyz
diferencované a nerovnomérné snaze o lidskou dustojnost, humanitu, lidska
a ob&anska prava, proti nelidskosti, diskriminaci ¢i genocidé i celych naroda.

Vyvoj vyuky déjepisu v soucasném vyspélém svété spéje k odmitdni
déleni na narodni a univerzalni dé&jiny, ke spojeni svétovych a narodnich
déjin, nebot smysl vzdélani mladého ¢lovéka pro budoucnost vede k iden-
tité evropské a vselidské na zdkladé identity narodni a obc&anské. Otazky
demokracie, obcanské spolecnosti predstavuji novou fazi Zivota narodnich
spolecenstev ve vzijemné spolupraci. Jde tedy o odklon od nacionalismu,
Sovinismu, nikoli ovéem od védomi narodniho dédictvi, protoze pouze diky
tomuto spolecenstvi narodnimu muze se rozvinout védomi §ir§ pfirozené
a ucelné. Aby toho mohlo byt dosazeno, vybrand témata integruji svéto-
vé, evropské a narodni déjiny do vnitiné diferencované jednoty historického
problému. Tim dojde k neustalé konfrontaci narodniho vyvoje s evropskym
a svétovym, k moznosti ukdzat, kdy a v ¢em Cesky a slovensky néarod pfi-
spél do pokladnice evropské kultury, kdy a v ¢em ji zlstal dluzen, & pouze
odrézel obecny vyvoj; na jakych tradicich je mozno stavét nové Ceskosloven-
sko pro budouci Evropu. Vyuka déjepisu by tak méla ozivit tradice dosud
zatlacené do pozadi, posilit védomi kontinuity proti neustale pfevazujici dis-
kontinuité naseho vyvoje, coz povede k vétsi stabilité myslenkové i mravni,
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k vétsi duveie v sebe a své schopnosti, k regeneraci Masarykovy myslenky,
Ze staty a narody se udrzuji témi idealy, ze kterych vznikly, coz je mozno
vztahnout na cely narodni vyvo).

Déjepis tak mize podstatné prispét k vychové mladého vzdélance, ¢lena

mladé inteligence, vlastence, Evropana a svétoobéana®

/e

Uryvek 7 vétst stati, dokoncent pristé

8Material pro MSMT: Program vyuky déjepisu na zakladnich a stfednich skolach v CR
(ndvrh). Obsahuje uceleny program konkrétné historicky. Praha 1991 (335)



