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Moje cesta k pedagogickym znalostem

Vlastimil Svec

Anotace: Autor reflektuje dulezité mezniky své cesty k pedagogic-
kym znalostem. Na jejim zacatku bylo zkoumani studentova a uci-
telova pojeti vyuky a utvareni profesnich dovednosti studentt, které
vyustilo do vyzkumu pedagogickych dovednosti a implicitnich peda-
gogickych znalosti. V soucasné dobé autor vyzkumné rozpracovava
(se svymi spolupracovniky) problematiku rozvijeni pedagogické kon-
dice budoucich ucitell a socidlnich pedagogu. Vétsina autorovych
vyzkumu i publikovanych studii byla spojena s feSenim grantovych
projektd. V nich spolupracoval s kolegy z rtznych pracovist a se
svymi doktorandy.
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Abstract: The author reflects important landmarks on his road to
pedagogical knowledge. At its the beginning there was a research
of student’s and teacher’s conception (theory) of teaching and de-
veloping professional skills of students which led to the research of
pedagogical skills and implicit pedagogical knowledge. At present,
in his research the author (with his fellow workers) deals with the
problems of developing pedagogical condition of future teachers and
social pedagogues. The majority of author’s research and published
studies has been connected with solving grant projects. In these pro-
jects the author cooperated with his colleagues form a number of
universities and institutions and with his PhD students.
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K volbé tématu studie

Hned na zacatku svého prispévku se musim priznat k motivaci pustit se do
jeho psani. Pfekvapil mne pied neddvnem text stati Janika (2007), v niZ se
zamysli nad pedagogickymi znalostmi jako soucasti profesni vybavy ucitele,



44 Studie — Pedagogicka orientace &. 4, 2007

a to v kontextu nékterych mych studii a dalsich publikaci. V Janikové struc-
ném textu jsem si pripomenul a vlastné také uvédomil okolnosti, které mne
vedly ke studiu pedagogickych znalosti. Mél jsem tak moznost reflektovat
nékteré svoje teoretické i praktické aktivity spojené se zkoumanim téchto
znalosti. Nepovazuji se stale jesté za pamétnika a proto, kdyby nebylo Ja-
nikovy stati, zfejmé bych se do tohoto ¢lanku nepoustél.

Kazdy z nas, ktery pracuje v jakémkoliv oboru, ziskava poznatky a zkuse-
nosti, které vsak vétsinou publikuje v odbornych ¢asopisech nebo o nich na-
pise rozséhlejsi monografii. To je, kromé vystoupeni na konferencich a sym-
poziich, hlavni prostiedek zpfistupnéni poznani druhym, predevsim kole-
gum, ale také studentiim. Prochézi pfi tom cestou, kterd se nékdy neobejde
bez peripetii a kterd souvisi s moznostmi a podminkami jeho préce.

Na bilancovani této cesty nebyva vétsinou priliS ¢asu, o ni se snad da
s prateli debatovat u sklenky dobrého vina. Na druhé strané pokud prijde
podnét zvendi (v tomto pripadé text kolegy Tomdse Janika), nuti to ¢lovéka
alespon na chvili se zastavit a rekonstruovat nékteré tseky své cesty za
pozndnim. Proto predkldadam Ctendium tuto studii, kterd neni ani pouhou
vzpominkou v tom pravém smyslu slova, ani bilanci toho, co se podarilo a co
je jesté nedoreseno. Jejim smyslem je spiSe ukazat na nékteré otazky, které
jsem si na cesté k pedagogickym znalostem a k jejich zkoumani kladl a jak
jsem se s nimi vyrovnaval. V tomto smyslu ji lze povazovat za pripadovou
studii.

Co bylo na zac¢atku mé cesty k pedagogickym znalostem

Uplné na poéatku byla ziejmé volba mého vysokoskolského studia a pro-
fese — rozhodoval jsem se, protoze mé bavily prirodni védy, mezi medici-
nou a ucitelstvim. Zvolil jsem studium ucitelstvi na brnénské pedagogické
fakulté, aprobaci matematika a chemie. Oba obory, zejména pak chemie,
mne zajimaly, ale nechtél jsem se jim vénovat jako védnim obortm, spise
jsem si pral do jejich taju zasvécovat mladé lidi — své budouci Zaky.

A tehdy, jiz v prvnim ro¢niku studia, se u mne zacaly vytvaret urcité ob-
rysy pedagogickych znalosti. U téchto predmétt mne vSak zaujaly predevsim
osobnosti vyuéujicich (tehdejsi odborni asistenti PhDr. Josef Mandk, di-
daktik, a PhDr. Josef Hrase, psycholog), zptisob jejich vyuky i zajimavosti
z obori, které prednéseli. Pii hospitacich na skolach jsem vsak velmi obtizné
spojoval pozorované jevy s témito obecnéjsimi psychologickymi a pedago-
gickymi poznatky.

Konkrétni naméty a inspirace k vyuce svych predméta jsem ziskaval az
v oborovych didaktikach, predevsim v didaktice chemie, kterou zanicené
prednésel doc. dr. Viktor Hofmann. Tehdy se mi obecné psychologické a pe-
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dagogické predméty a oborové didaktiky jevily — z praktického ucitelského
hlediska — jako dva pdly dulezité pro praci ucitele, ale malo propo-
jené. Pedagogickd praxe jako vyucovaci pfedmét (s nimz jsem se setkal
jiz v 1.ro¢niku studia) mne sice udila pozorovat riizné jevy a situace ve
tFidé, avsak neumél jsem casto vysvétlit jejich priciny. Az pedagogické vy-
stupy mne poskytovaly prostor pro promysleni svych vyucovacich postupi.
Nadchla mne tehdy problematika rozvijeni samostatnosti a tvorivosti zaki,
a proto jsem se snazil aktivizovat zdky v laboratornich pracich z chemie
prostrednictvim tloh v pracovnich listech, které jsem sestavil. Ale v tomto
pripadé jsem postupoval spiSe intuitivné.

Kdyz jsem pozdéji zacal vyucovat, postradal jsem hlavné praktické zna-
losti, jak motivovat zaky, jak udrzet jejich pozornost, jak hodnotit jejich
znalosti, jak resit kazenské problémy atd. A tehdy jsem si vyraznéji uvédo-
mil, ze priprava budoucich uciteli by mohla probihat také jinak, napt.od
konkrétnich oborové didaktickych poznatkt k poznatkim obecnéjsim — pe-
dagogickym a psychologickym. Na poc¢atku mé cesty k problematice peda-
gogickych znalosti staly tedy vlastni zkuSenosti.

Vaznéjsi setkani s pojmem ,,dovednosti*

Kdyz jsem zacal pracovat na vojenském pracovisti, Stredisku pro vyzkum
ucebnich metod a prostfedkt v Brné v oblasti technické pripravy vojenskych
ridicad, stale castéji jsem poznéval, ze tézistém jejich vycviku jsou praktické
dovednosti. Jejich vyuka probihala ¢asto jako tridda: demonstrace praktické
¢innosti (postupu, ukonu) — napodobeni demonstrované ¢innosti — jeji ko-
rekce instruktorem. Tento postup se mi zdal p¥ilis univerzalni a malo Gcinny
pro nécvik dovednost{ riizné slozitych (pfesto, Ze se jiz tehdy vyvijely a v ar-
mAadé zavadély trenazéry se zpétnou vazbou pro zdky).

Zacal jsem patrat v literatufe o dovednostech, a to zejména proto, abych
si takto vytvoril urcité vychodisko pro promysleni uc¢innéjsich postupu
pro osvojovani pracovné technickych (psychomotorickych) dovednosti.
Tehdy jsem se dostal vétsinou k literature ceské a ruské. Tak jsem zjistil,
Ze dovednosti se chape (pro dsporu mista neuvddim citace starsich praci
v seznamu literatury na konci této studie, zadjemce odkazuji na monografii
Svec, 1998, kde citované prace nalezne):

e castecné zautomatizovand slozka védomé cCinnosti, ,ne zcela dovrseny
navyk“ (Janacek, 1958; Single, 1961);

e ucenim ziskana zpusobilost k ¢innosti (napf. Livecka a Skalka, 1979; Sa-
vin, 1972);

e osvojend Cinnost, jeji ispésné provadéni (Hordk, 1978; Kruteckij, 1975;
Skalkové, 1962);
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e vnitin{ plan, schéma ¢innosti (Linhart, 1976).

Uvedené charakteristiky pojmu ,,dovednosti“ mne neuspokojovaly, ne-
bot nevypovidaly o struktufe a procesu uceni se dovednostem. To, zZe jsou
spojeny s ¢innosti a ze se utvareji procvicovanim a opakovanim, bylo evi-
dentni. V tehdejsi, pro mne dostupné literatufe se objevovala teze, ze do-
vednosti vznikajf aplikac{ teoretickych poznatkt (napf. o konstrukei, funkei
a Udrzbé urcité ¢asti vozidla, napf. motoru) na feseni praktickych situaci
(napf. udrzbu soustav motoru konkrétniho automobilu).

Pti hospitacich vycviku u vojenskych jednotek jsem postupné zjistoval,
Ze zaci-vojensti ridi¢i sice umi prakticky napriklad demontovat a osetrit
uréitou soucdstku vozidla (oSet¥it ¢isti¢ vzduchu, odvzdusnit palivovou sou-
stavu, doplnit olej do mazaci soustavy apod.), ale nedovedou sviij postup
vysvétlit. A tak vlastné vzniklo téma mé disertacni prace, které konkreti-
zoval muj tehdejsi vedouci, plukovnik doc. Antonin Malach: Zefektivnéni
vyuky praktickych dovednosti vojenskych ridi¢t automobilu. Tedy,
stala prede mnou — jak se dnes moderné k& — zakdzka z praxe (spolecenskd
objednévka).

Nebudu podrobné popisovat své teoretické tusili uchopit tematiku diser-
tace, jak ji zuzit, zaradit do Sirsiho didaktického kontextu, zformulovat vy-
zkumné problémy, uskutecnit predvyzkumy tohoto druhu psychomotoric-
kych dovednosti apod. Pustil jsem se do podrobnéjsiho studia literatury
a snazil se dostat i k pramentim zahrani¢nim.

Opakované jsem se setkaval s pracemi, které vychézely z vyzkumt
P.J. Galperina a jeho zaku a néasledovnikia (N.F.Talyzina, N.KaloSina,
7. A.ReSetova aj.). Z Galperinovy teorie utvareni rozumovych ope-
raci jsem vychdazel ve své disertaci, a tedy i vyzkumu. Z této teorie mne
zaujaly myslenky o regulac¢ni funkci tzv.orientaéni osnovy cinnosti
v uceni védomostem a dovednostem a teze o interiorizaci vnéjsi predmétné
¢innosti v ¢innost vnitini, rozumovou. P¥ipomenu, ze P. J. Galperin (1985,
s.b) spatfoval v orientacni osnové ¢innosti prostiedek, ktery odkryva pred
zéky objektivni strukturu uciva a ¢innosti, vydéluje v u¢ivu orientac¢ni body
a v ¢innosti posloupnost jejich jednotlivych ¢asti. Dalsi publikované prace,
vztahujici se k interiorizaci, mne inspirovaly poznatkem, ze proces utvareni
psychomotorickych dovednosti facilituji verbédlni instrukce, které zaci vy-
slovuji nahlas, tzn. Zesi je takto udéluji (Sacko a Galperin, 1968; Skell,
1980).

Empiricky jsem srovnaval efektivnost dvou zékladnich druht instruktaze
— demonstraci pracovné technické ¢innosti a jejtho napodobovani a demon-
straci podporenou obrazkovymi a slovnimi instrukcemi v textovém navodu,
pricemz zéaci pfi této metodé nacviku procitali nahlas instrukce (Galperi-
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nova faze hlasité a tiché feci ,pro sebe®) a prakticky uskutecriovali popsané
tkony ¢innosti. Textovy ndvod plnil funkci orienta¢ni osnovy ¢innosti. Zjistil
jsem, ze tato kombinovana forma instruktaze je efektivnéjsi nez ,kla-
sicka“, dosud v praxi prevazujici instruktaz zalozena na napodobé predve-
dené c¢innosti. Nékteré empirické vysledky tohoto vyzkumu jsem publikoval
(napi. Svec, 1986, 1987).

Na tomto misté trochu predbéhnu a upozornim na to, ze Galperinova
teorie utvareni rozumovych operaci mne ovliviiovala i v nasledujicich letech
(snad az piili§). Studoval jsem vSak také dalsi prace o psychomotorickych
dovednostech, ale i o dalsich druzich dovednosti, vCetné teorii dovednosti.
P1i hlubsim studiu fdzi procesu osvojovani dovednosti jsem se setkal s An-
dersenovym trifazovym modelem osvojovani kognitivnich dovednosti
(Anderson, 1982). V tomto modelu jsou popsany tii zdkladni etapy procesu
uceni se dovednostem:

1. etapa deklarativni, v niz si zdk osvojuje znalosti typu ,vim, ze* (tzv.
deklarativni znalosti);

2. etapa proceduralni, v niz zdk nacvicuje dovednost na zdkladé znalosti
typu ,vim, jak“ (tzv.proceduralni znalosti);

3. etapa autonomni, v niz si zdk dovednost zdokonaluje.

Tento model nebyl, pokud vim, v tehdejsi dobé v CR piili§ znamy. Vra-
til jsem se k nému az po radé let, kdy jsem psal monografii o klicovych
dovednostech ve vyucovani a vycviku (Svec7 1998). V té dobé jsem mél za
sebou dalsi studium problematiky dovednosti i empirické vyzkumy. Ander-
sentiv model se mi zdal, pres veskerou svoji snahu prekonat behavioralni
teorie dovednosti, ponékud jednostranny (vztahoval se pouze ke kognitiv-
nim dovednostem) a méné komplexni. Pfesto jsem na zakladé tohoto modelu
zacCinal tusit, ze proceduralni znalost ,vim, jak* (jak na to), opirajici se
o deklarativni znalost ,,vim, ze“, ma v procesu utvareni dovednosti dulezitou
funkei.

V roce 1997 jsem se pokusil jsem o syntézu svych dosavadnich znalosti
a zkuSenosti a predlozil ¢tendiim obecnéjsi model procesu osvojovani
dovednosti, zahrnujici téchto pét etap (Svec, 1998, s.32-34):

1. etapu motivacni;

2. etapu orientace zdka v osvojované dovednosti;

3. etapu ,krystalizace” nové dovednosti;

4. etapu dotvareni dovednosti a jejiho zaclenovani do Sirsiho kontextualniho
ramece;

5. etapu integracni.
V tomto modelu chapu dovednost jako komplexnéjsi zptisobilost sub-

jektu (sycenou schopnostmi, zkusenostmi, stylem uceni, motivy, prozitky
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aj.) k feseni tkolovych a problémovych situaci, kterd se projevuje pozoro-
vatelnou ¢innosti. Tato obecné charakteristika dovednosti byla prevzata do
Pedagogického slovniku (Prucha, Walterovd a Mares, 2001, s.49). Vyplyva
z ni, ze dovednost si mizeme predstavit jako ledovec s vnéjsi, pozorovatel-
nou vrstvou a vnit¥ni, skrytou vrstvou. Citovand monografie (Svec, 1998)
vyvolala u odborné vefejnosti zdjem, ale i polemiku (viz napr. recenzi — Pu-
pala, 2000 a moji reakci — Svec, 2000).

Od pracovné technickych dovednosti k dovednostem pedagogickym

Kdyz jsem po obhajobé disertacni prace a konkurzu nastoupil koncem
roku 1986 na misto odborného asistenta na Vojenské akademii v Brné (na
Védecko-pedagogické pracovisté), zacal jsem se zabyvat vysokoskolskou pe-
dagogikou a pokracoval jsem ve studiu problematiky dovednosti. V popredi
mého zajmu staly pedagogické dovednosti vysokoskolskych ucitelt. V té
dobé mne oslovil soubor studif vznikly pod redakei Evy Vyskocilové (1986)
a jejl prace o podminkéch vyvoje dovednosti (schopnosti) vychovavat (Vy-
skocilové, 1987). Tak vznikla moje spoluprédce s doc. E. Vyskoéilovou.

Tehdy jiz méla E. Vyskocilova za sebou fadu zkusenosti z pripravy budou-
cich uditela (pracovala na Pedagogické fakulté UK v Praze) i z vyzkumu pe-
dagogickych dovednosti. Na zakladé studia jejich citovanych a dalsich praci
kognitivni i dynamickou strukturou, nez je napiiklad technickd dovednost,
i kdyz oba druhy dovednosti maji nékteré spolecné rysy: dovedny clovék
umi predjimat zakladni kroky své ¢innosti a soucasné je schopen zahrnout
do procesu ¢innosti i obrazu jejitho vysledku i ty okolnosti, které mu nebyly
pred zahdjenim Cinnosti zndmé (Vyskocilova, 1987, s. 115).

Pedagogické dovednosti se tykaji situaci, v nichz ucitel komunikuje s zaky
(studenty) o u¢ivu. Témto dovednostem se vSak nelze naucit na zékladé da-
nych pravidel a poucek. Proto je tfeba uvést budouciho ucitele do situace,
v niz musi jednat s zéky. ,,Poskytnout mu moznost, aby v dlouhodobé, opa-
kované konfrontaci s zdky se mu dostavalo prilezitosti k vyvoji jeho osobnich
vlastnosti a jejich integrace ve schopnost vychovdvat (Vyskocilovd, 1987,
s.115) Také v procesu utvareni pedagogické dovednosti je zddouci, aby stu-
dent védél , jak na to“, tedy aby mél k dispozici proceduralni znalost. Tato
znalost mu vSak neni dana predem jako napftiklad konkrétni postup jednani
v urcité pedagogické situaci. K této znalosti se musi student ucitelstvi sdm
dopracovat, a to na zdkladé rady praktickych pokusta, v nichz se uci pred-
jimat vlastni chovan{ a v pfipadé potfeby jej (pfi vzniku neodekdvanych
okolnosti) i ménit. Takto se postupné vypracovava studentova znalost ,,jak
na to“
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,Detailni znalost ,jak na to‘ vytvari postupné jakysi kod, jimz se student
pri své ¢innosti ridi. Kod je tedy strukturou nadtazenou ¢innosti, ktery ozna-
Cuje vyssi formu organizace nebo rovnovahy, k niz sméfuji nizsi ¢innostni
struktury, napr. struktury zvyku, vnimani, elementdarnich motorickych ¢in-
nosti. Soucasné vsak v sobé zahrnuje predchozi poznavaci ¢innost a uchovava
ji v podobé kontextu“ (Vyskocilova, 1987, s. 115).

Na Vojenské akademii jsem projektoval pedagogicko-psychologické kurzy
pro vysokoskolské ucitele a podilel se na jejich realizaci. Tyto kurzy byly
odstupnované podle vstupni trovné pedagogickych zkusenosti a znalosti
ucitelt. Vstupovali do nich tzv. ,zaéinajici ucéitelé“, ktefi teprve (éasto s od-
bornou technickou prax{) vstoupili na vysokou skolu a zacali vyucovat, ale
také ,,zkuSenéjsi“ ucitelé, ktefi jiz fadu let vyucovali na vysoké skole, avsak
bez predchozi pedagogické pripravy. Navrhl jsem model zkuSenostniho
uceni pro vysokoskolské ucitele Vojenské akademie v zavislosti na délce
jejich pedagogické praxe i zafazeni do systému jejich kariérniho rastu (od-
borny asistent, docent, profesor). Tento model jsem se pokusil popsat (Svec,
1994) a soucasné zobecnit empirické zkusenosti s jeho uplatiiovanim v praxi
(Svec, 1995).

Vysel jsem z Kolbeho modelu zkusenostniho uéeni (viz napi. Cornwell,
Manfredo, 1994), ktery si lze predstavit jako cyklus ¢tyt zdkladnich aktivit
studenta:

e ziskani konkrétnich zkusSenosti subjektu fesenim pedagogickych situaci;
e reflexe zkusSenosti subjektem;

e konceptualizace feSené situace v abstraktni tirovni;

e planovani Teseni situace prostirednictvim aktivniho experimentovani.

Nastinény model zkusenostniho uceni umoznil, aby se vysokoskolsky ucitel
zacal ucit pedagogickym dovednostem v libovolném misté cyklu. Napiiklad
zacCinajici ucitelé byli stavéni do pedagogickych situaci, v nichz méli jed-
nat. Poté nasledovala sebereflexe jejich uceni, na kterou obvykle navazovalo
pldnovani feSeni situaci daného tématu (napf. pouziti aktivizujicich metod
ve vysokoskolské vyuce) a praktické vyzkouseni zvoleného planu. Na takto
ziskané a reflektované zkusenosti navazovalo jejich zobecnéni (pojmové po-
jmenovéni apod.).

U zkuSenéjsich uciteli jsme zacinali reflexi jejich pedagogickych zkuse-
nosti, ziskanych v predchazejici praxi na vysoké skole. Na reflexi navazovala
konceptualizace v praxi feSenych problémi a situaci a prohlubovani doved-
nosti feSenim novych situaci.

Jiz na Vojenské akademii jsem citil, Ze problematika pedagogickych do-
vednosti by mohla byt tématem mé habilitacni prace. Jak vSak spojit
dosavadni vlastni pedagogické zkuSenosti i vyzkumné poznatky ze studia
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psychomotorickych, dalsich profesnich dovednosti studentii a pedagogickych
dovednosti vysokoskolskych uciteld, a to v konfrontaci s vysledky studii za-
hrani¢nich autori? To byla otdzka, jejiz odpovéd krystalizovala fadu meé-
sictd, a to za kritické | asistence” mého s$éfa doc. dr. Gustava Motyky. Nako-
nec jsem dospél k tématu Profesni dovednosti studenti a priprava ucitelt
na jejich rozvijeni. Habilitacni praci jsem psal ,v jednom zatahu“ a pak ji
nechal predbézné posoudit docentem Motykou (ten, a¢ sociolog a teoretik
i praktik vedeni lidi, mél nejvice pfipominek) a kolegy prof. Josefem Man4-
kem a doc. (nyni prof.) Jifim MareSem (ten také kritickymi pfipominkami
nesetiil). Habilita¢n{ préci jsem obhéjil na PAF MU v Brné v roce 1991.

Prostor pro vyzkum pedagogickych dovednosti na katedfe pedagogiky
brnénské PdF

Moznost plné se vénovat vyzkumu i praktickému ovérovani moznosti utva-
feni pedagogickych dovednosti budoucich uditeltl jsem ziskal az na katedie
pedagogiky PdF MU v Brné. Zde jsem nastoupil jako vedouci katedry 1. zari
1994 na zékladé konkurzniho fizeni. Znovu jsem se vratil ke svym diivéjsim
zkuSenostem absolventa pedagogické fakulty a rozhodl se — ve spolupraci
s kolegy z katedry pedagogiky, ale i psychology a zajemci z fad oborovych
didaktiki — ménit postupné pojeti pedagogické pripravy budoucich uci-
teld. Mohl jsem se oprit o své dosavadni praktické pedagogické zkusSenosti
i zkuSenosti vyzkumné.

Priznivou okolnosti v té dobé byly rozsifujici se moznosti zapojeni do
projektt FRVS a GA CR (,prorazit* zejména v GA CR vsak nebylo jiz
tehdy jednoduché).

Po prichodu na brnénskou pedagogickou fakultu jsem vedl seminare
z obecné didaktiky. Pri jejich koncipovani jsem opét zvolil zkuSenostni
uceni. Studenti ucitelstvi zacinali cyklus uceni ziskdvanim praktickych pe-
dagogickych zkusenosti prostiednictvim mikrovyucovani: celou vyucovaci
hodinu vyucovali 3-4 zaky na fakultni Skole ZS Kiidlovicka. Svoje zkuse-
nosti po mikrovyucovani pisemné reflektovali ve svych denicich, a to na
zakladé orientacnich, reflexi navozujicich otézek.

V literatufe jsem se setkal s riaznymi koncepcemi (pojetimi) studentskych
sebereflexi. Vychazel jsem ze Smythova pojeti sebereflexe zaloZzeného na
rekonstrukci Fesenych pedagogickych situaci, ktery v ni rozlisil tyto féze
(Smyth, 1989, ¢astecné modifikovano):

1. popisnou fézi, zaméfenou na popis toho, co student délal (navozujici
otazky typu Co jsem délal? Jakou situaci a jak jsem r1esil? Jak reagovali
Zaci? Co jsem proZival?);
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2. vysvétlujici fazi, jejimz smyslem je objasnit studentovo jednéni v dané
situaci (Proc jsem takto jednal? O co jsem se opiral?);

3. konfrontujici fazi, kterda umoznuje zamyslet se nad SirSimi okolnostmi
a kontextem daného jedndni studenta (Co zrejmé ovlivnilo moje jed-
nani? Reaguji takto © v podobnych situacich? Co asi zpusobilo, Ze jedndm
takto?Je toto moje jedndni vhodné? Jak je prijimdno Zaky? Jak kolegy?);

4. rekonstruktivni fazi, smérujici k eventudlni zméné nebo zdokonaleni jed-
néni v dalsich situacich (Jak bych mohl podobnou situaci resit jinak? Co
k tomu potrebuji?).

Kdyz jsem psal o svych zkuSenostech se sebereflexi student ucitelstvi
do Pedagogiky (viz Svec, 1996), recenzent mého textu doc. J. Slavik ozna-
¢il popisované pojeti sebereflexe jako vnitini dialog, ktery vede student
sam se sebou, kdyz zaujima kriticky odstup od svych zazitkil a snazi se je
srovnavat a hodnotit, popr.i korigovat.

V didaktickych seminédrich mi neslo o to, aby studenti ,zvladli“ sumu
didaktickych poznatki (jak se dosud na katedfe pedagogiky tradovalo), ale
aby porozumeéli elementarnim didaktickym situacim, aby si uvédomili, jak
zak zakladni skoly mysli, jak se u¢i apod. Proto jsem studentiim umoznil,
aby se se Skolni realitou blize sezndmili formou dilé¢ich prizkumi (napf. styla
udeni zdk, psycho-socidlnfho klimatu Skolni t¥idy, zékova pojeti uciva).

Do akéné pojatého vyzkumu zkuSenostni didaktické pfipravy studentt
jsem zapojil také svého doktoranda (absolventa mého kurzu Obecné didak-
tika), nyni jiz PhDr. Romana Musila, Ph.D. Spoleéné jsme také publiko-
vali nékteré empirické studie (napt. Svec a Musil, 1999). Naznacené piiznivé
moznosti vyzkumné prace na katedie pedagogiky PdF MU byly usnadnény
(resp.i umoznény) feSenim dvou projektt: Zefektivnénd didaktické pripravy
budoucich uciteli prostrednictvim sebereflexe (FRVS, ¢ 0579/1996) a Nové
pristupy k diagnostice pedagogickych dovednosti a intervencni zdisahy do je-
jich struktury (GACR, ¢.406/98/1375). Za piiznivou okolnost feseni téchto
projektiu povazuji to, Ze se do ného zapojili nejenom kolegové z katedry
pedagogiky, ale i z jinych kateder PAF MU (naprf.z katedry psychologie
PhDr. J. Reza¢, z oborovych kateder doc. dr.J. Trna, doc.dr.J. Budis aj.).
Pfi feSeni projektu GA CR jsme se kromé toho spojili i s kolegy z kateder pe-
dagogiky a chemie PdF UHK v Hradci Krélové (doc. Dr. T. Svatos, dr. Holy)
a z katedry pedagogiky (tehdejsi docenti D. Nezvalovd a M. Chréiska) a ka-
tedry psychologie (dr. E. Urbanovskd) PdF UP v Olomouci.

Vyzkumna spolupréce na reseni tohoto projektu vyustila ve dvé kolektivni
monografie (Svec, 2000, Svec a kol., 2002). V nich jsou prezentovany nékteré
nové poznatky a dil¢i zavéry pro dalsi vyzkum pedagogickych dovednosti, ale
i pro pedagogickou praxi. Pro ilustraci uvadim nékteré z nasich poznatku:
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e Pedagogické dovednosti predstavuji integraci senzomotorické c¢innosti
studenta s ¢innosti intelektudlni. Do jejich vytvareni, uplatnovani a roz-
vijeni se tedy zapojuje nejenom hlava, ale i télo.

e V tadeé studijnich ucitelskych programu se ,zadda na studentovi, aby si
nejprve osvojil jednoduché, na sobé nezavislé predstavy a pojmy. Napti-
klad definice toho, co je komunikace, co metoda, co vychova, co verbalni
a co neverbalni chovani. Zastanci strukturalni teorie dokazali, Ze celek
je prvotni skutecnosti, v niz jsou teprve druhotné, dodatecné rozliso-
vany ¢asti i vztahy mezi nimi. Proto zadaji, aby ucivo bylo od pocatku
strukturovano. Studujici vzdy postihne pri vnimani i pii mysleni nejprve
celek, napt. vychovnou situaci, situaci spoluprace, komunikace, a teprve
potom se v ni za¢ina orientovat (Vyskocilova, 2000, s. 29)

e Pedagogické dovednosti studentt se odvijeji z jejich pojeti vyuky. To
znamend, ze zména pojeti vyuky studenti podporend jejich autentic-
kymi zkuSenostmi (napf. z mikrovyudovani) je predpokladem rozvoje je-
jich pedagogickych dovednosti.

e Eva Vyskocilova poprvé predlozila a zdivodnila pojem psychosomatické
kondice, ktery je Sirs{ nez pojem pedagogické dovednosti (Vyskocilova,
2002).

e Pii vyzkumu pedagogickych dovednosti byly uplatnény také kvalitativni
postupy, opirajici se o dlouhodobé terénni sledovani ¢innosti vybranych
student? ucitelstvi a polostrukturované rozhovory se studenty (viz Sve-
covy studie v citované monografii z roku 2002).

Implicitni zaklad pedagogickych dovednosti

V citovanych vyzkumech jsme si s kolegy vsimli, ze pedagogické dovednosti
zalozené na zkusenostnim uceni a sebereflexi maji implicitni zaklad. To pro
nas nebyl zcela novy poznatek, vzdyt jsem jiz uvedl zjisténi, ze pedago-
gické dovednosti se utvareji pod vlivem studentskych pojeti vyuky (ale také
vychovy) a ze kromé vnéjsi, pozorovatelné vrstvy zahrnuji vrstvu skrytou,
vnitini.

Tehdy jsem se v literatute setkal s pojmem ,tacit knowledge® (tacitni,
skryté, tiché znalosti) — viz zejména Sternberg a Horvath (1999). Pustil
jsem se do studia dalsich pramenu a zacal diskutovat o pojmu implicitni
(tacitn{) pedagogické znalosti s nékterymi kolegy z rtznych fakult. A tak
ve spolupréci s E. Vyskoéilovou (v té dobé jiz pracovala na katedie autor-
ské tvorby a pedagogiky DAMU v Praze), I. Stuchlikovou z katedry peda-
gogiky a psychologie PAF JCU v Ceskych Budéjovicich a svim doktoran-
dem (vlastné jiz absolventem doktorského studijniho programu Pedagogika)
T. Janikem z Centra pedagogického vyzkumu PdF MU v Brné a s novou
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doktorandkou K. Hrbackovou jsme koncipovali grantovy projekt Implicitni
pedagogické znalosti a mozZnosti autorequlace procesu jejich rozvijeni. Jeho
navrh byl piijat GA CR (¢. projektu 406/02/1247) a od roku 2002 se roz-
béhla jeho realizace. V tomto obdobi jsem jiz pusobil zaroven na Univerzité
Tomase Bati ve Zliné, kam jsem byl vedenim zlinské univerzity povolan,
abych zde zalozil Ustav pedagogickych véd, ktery by se stal zakladnim ,sta-
vebnim kamenem® pro utvareni nové fakulty humanitné zamérené.

Pfi studiu implicitnich pedagogickych znalost{ jsme brali v ivahu jednak
jejich dimenzi ,teoretickou“ (védomostni) a jednak dimenzi ,praktickou®
(dovednostni). Pfi ujastiovani pojmu implicitni pedagogické znalosti a kon-
kretizaci zaméreni naseho vyzkumu jsme se setkali s rozdilnym chapanim
této kategorie. Aniz bych na tomto misté (vzhledem k povaze mého pii-
spévku) citoval vSechny prameny, které jsme studovali, dovolim si alespoii
poukazat na nékterda chapani pojmu implicitni pedagogické znalosti:

e implicitni slozka pedagogickych znalost{ (tedy védomosti i dovednosti)
se ztotoziuje se studentovym (uditelovym) pojetim vyuky a vychovy;

e implicitni pedagogické znalosti predstavuji druhy pdl ,,dipélu® jimz jsou
explicitni pedagogické znalosti, pricemz nejde o protiklad, nybrz o jejich
vzajemné propojeni (viz Svec, 2005a, s. 30);

e implicitni pedagogické znalosti jsou jednim ze zdroju intuice studenta
ucitelstvi a ucitele;

e _implicitni“ byva nékdy zaménovano za ,tacitni®, resp. jsou pokladany
za pojmy synonymni (diskuse o rozdilech mezi témito vyznamy prinaseji
ruzné vysledky), v nasem vyzkumu oba vyznamy povazujeme do znacné
miry za ekvivalentni: ,,Bez této skryté znalosti by neméla obyc¢ejnd zna-
lost zadny smysl. Kdyz mluvime, je vétsina vyznami implicitni nebo
tacitni. Dokonce i p¥i mysleni (ackoli myslen{ mtize byt explicitni, tvori-
-li obrazy) je skuteénd aktivita mysleni tacitni. Nemuzeme Fici, jak to
délame. Kdyz chceme prejit mistnost, nemtizeme také rici, jak k tomu
dochézi. Rozviji se to tacitné.* (Bohm, 1992, s. 24)

Na zdkladé studia literatury i dil¢ich vyzkumu jsem dospél k nékterym
znaktam implicitnich pedagogickych znalosti:

e jsou zaloZeny na individudlnich zkuSenostech subjektu (studenta, uéi-
tele);

e jsou méalo nebo viubec subjektem uvédomované;

e sebereflexe mize usnadnit jejich uvédoméni subjektem (ovSem pouze
v nékterych piipadech);

e jsou pfitomny v aktudlnim pedagogickém jednéni (chovani) subjektu,
ovliviiuji tedy to, jak student uéitelstvi nebo ucitel v pedagogickych si-
tuacich jedna.
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Zkoumani implicitnich (tacitnich) pedagogickych znalosti rozvitilo zdjem
o studium subjektivnich teorii vyuky, resp. studentova (ucitelova) pojeti
vyuky. Zacaly se hledat nové diagnostické postupy k identifikaci subjektiv-
nich teorii vyuky, napr.metafory, rozhovory, v nichz si subjekt uvédomi
ur¢ité pedagogické dilema, strukturovini konceptu aj. (viz u nds napt. Ja-
nik, 2005a; Stuchlikova, 2006).

V diskusich se postupné stéle vice vyjevovalo, ze implicitni pedagogické
znalosti se vytvareji spise autentickym jednanim subjektu v pedagogic-
kych situacich nez specifickymi vycvikovymi situacemi, napf. v simulova-
nych podminkdch (srov. Chudy, 2005). V nasich vyzkumech jsme také po-
tvrdili zkusenost nékterych jinych autort, ze implicitni pedagogické znalosti
se v konkrétnich pedagogickych situacich zexplicitnuji, tj.stdvaji se zjev-
nymi a pozorovatelnymi. To povazuji za dulezity impulz pro dalsi vyzkum
implicitnich (tacitnich) pedagogickych znalosti.

Opét u pedagogické kondice studenti

Vyzkum implicitnich pedagogickych znalosti (zaloZeny prevazné na kvali-
tativni metodologii) mne znovu privedl k terminu Ivana a Evy Vysko¢ilo-
vych — psychosomatickd kondice (viz pFedchézejici ¢ast tohoto textu). Podle
I. Vyskocila je kondice ,,jista zralost, pripravenost, pohotovost a nékdy i po-
tfeba, chut, puzeni vefejné vystupovat, jednat, chovat se, prozivat primo,
bezprostredné, spontanné, kreativné a produktivné, svobodné a odpovédné.
Ve zpétné vazbé zcela kvalitné“ (Vyskod¢il, 2000, s.7) Pokud pfijmeme toto
vymezeni, potom pedagogickou kondici mizeme rozumét zralost, pripra-
venost i potfebu jednat autenticky a tvoriveé, svobodné a pritom odpovédné
v ruznych pedagogickych situacich.

Pedagogicka kondice mé psychosomatickou povahu, tzn. Ze se tyka neje-
nom kognitivni vybavenosti jedince, jeho mysleni, ale také mimokogni-
tivni, zejména emocionalni vybavenosti i celkové télesné ptipravenosti jed-
nat autenticky a tvofivé v komunikaci s druhymi (zdky, klienty atd.).
E. Vyskoéilovd (2003) k problematice kondice uvadi: ,Neni dosazitelna
obecné formulovatelnym metodickym postupem ani pouhym nadanim c¢i
talentem. V jazykovém povédomi se tento pojem spojuje s télesnou kondici
sportovce. Znamend jeho zcela osobni pohotovost, pripravenost k vykonu
ted a tady* V oblasti télesné vychovy a sportu kondice neni jejim primar-
nim cilem, je vSak nezbytnym predpoklad vykonu (Dobry, 1992).

,V ramci vysokoskolského studia ucitelt miize mit [kondice — pozn. V. S.]
také vyznam urcité vnitini usporadanosti psychickych a télesnych sil vzhle-
dem k tkolu ,ted a tady‘’ Ona osobni usporddanost vzhledem k situaci,
rozhodovani i jednani v ni je dilem vychovatele. Podobné jako u sportovcu
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nevypovida primo o kvalité pripravy, o kompetencich, dovednostech ¢i cha-
rakterovych vlastnostech, ale o schopnosti soustiedit vsechny své sily tak,
aby vytézil své zkusenosti, vzdélani i své perspektivni vidéni, jak by véci
mély byt usporddany. Clovék v kondici je osobnost, kterd vnimé situaci
a jednd v ni ve smyslu svého cile (Vyskocilova, 2003)

Kdyz jsem se zacal touto problematikou zabyvat, predpokladal jsem, ze
do pedagogické kondice se promitaji studentovy znalosti, zkusenosti, schop-
nosti, ale také jeho potieby (napf.intenzivnéji komunikovat s druhymi),
postoje a dalsi nekognitivni slozky osobnosti. Zaroven jsem si vsak uve-
domoval, ze utvareni pedagogické kondice studentti ucitelstvi, ale i dalsich
budoucich pedagogt (napt. socidlnich) vyzaduje specifické, psychosoma-
ticky pojaté predmeéty a vibec zménu pedagogické pripravy téchto od-
borniki (Svec, 2007a).

Zacal jsem proto, jako obvykle, diskutovat s docentkou Evou Vyskocilo-
vou o problematice pedagogické kondice i moznostech jejtho vyzkumu. Od
diskusi nebylo daleko k pripravé nového grantového projektu, k jehoz reseni
jsem opét prizval vedle doc. E. Vyskocilové (a jeji kolegyné doc. L. Valkové)
také doc. Ivu Stuchlikovou a jeji kolegy z ¢eskobudéjovické PdF. Tak vznikl
a GA CR byl piijat projekt Kognitivnd a dynamické aspekty herecké (hrdc-
ské) osobnosti ucitele (€. projektu 406/06/1571).

Smyslem projektu je navrhnout a empiricky ovérit model psychosoma-
ticky orientované piipravy osob, které  vefejné vystupuji“ (tj.zejména bu-
doucich ucitelt a socidlnich pedagogil), a to tak, aby korespondoval se zamé-
Fenfm a moznostmi pracovist, které se na tomto projektu podileji (tj. Ustavu
pedagogickych véd Fakulty humanitnich studii UTB ve Zliné, katedry au-
torské tvorby a pedagogiky DAMU AMU v Praze a katedry pedagogiky
a psychologie PAF JCU v Ceskych Budéjovicich).

Abych do problematiky psychosomatické pripravy a jejich predmétu
(zejména dialogického jednéni, vychovy k hlasu a Feci a autorského psani
a Ctenf) vice pronikl na zdkladé vlastnich zkuSenosti, absolvoval jsem v le-
tech 2006-2007 na katedfe autorské tvorby a pedagogiky DAMU v Praze
kurz Kreativni pedagogika — pedagogickd kondice. Tak jsem na vlastni kazi
poznal, co jednotlivé psychosomatické discipliny obnéseji. S kolegy na zlin-
ském pracovisti jsem zacal uvazovat o tom, jak prvky psychosomatické pii-
pravy zaclenit alespon do nékterych klicovych predmétu ve studijnim oboru
Socialni pedagogika. Soucasné jsme s E. Vyskocilovou a I. Stuchlikovou pro-
mysleli, jak zkoumat narist pedagogické kondice studenttt, ktery by meél byt
vysledkem psychosomatické piipravy. E. Vyskocilova vyvinula a empiricky
ovéfovala tzv. ,test zaujatosti® (u studentu, ktefi absolvovali dialogické
jednéni), jehoz pouziti spociva v nasledujicich krocich:



56 Studie — Pedagogicka orientace &. 4, 2007

e v priubéhu pokusi dialogicky jednat byly u kazdého studenta tyto pokusy
zaznamenavany na videozaznam;

e tak vznikla série videozdaznami dokumentujici vyvoj pedagogické kon-
dice studentii;

e videozaznamy posuzuji nezavisli pozorovatelé pomoci vicestupnové
skdly, vyjadiujici, do jaké miry je jednotlivé pokusy (jednéni),
resp. momenty v téchto pokusech studentt zaujaly; zaujatost lze pova-
zovat za hlavni ukazatel momentii, kdy doslo k propojeni niterného déni
u studenta, jeho vnéjstho vyrazu a socidlnitho kontextu (Vyskocilovd,
2006).

Naznacené, dosud dosazené vysledky zjistovani narustu pedagogické kon-
dice studenti jsme prihlasili jako referat na mezindrodni konferenci ISATT
do Ontéria. N4§ piispévek byl akceptovan a jeho abstrakt publikovan (Svec,
Vyskoéilovd, 2007). Chtél bych upozornit na to, ze pedagogické (psycho-
somaticka) kondice je pouze jednou dimenzi v piipravé budoucich uéitelt
a profesionalt tzv. pomahajicich profesi. Je to sice dimenze vychozi, avsak
nikoliv postacujici. Dalsi dimenzi v odborné ptipravé pedagogt je dimenze
psychodidakticka, ktera se tyka osvojeni metod a postupii, pomoci nichz
bude ucitel nebo socidlni pedagog komunikovat s zéky nebo klienty. Ces-
tou k tomuto osvojeni jsou konstruktivistické pristupy, dnes jiz pomeérné
uspokojivé popsané v dostupné literature. Dimenze psychodidakticka, jak
je zfejmé, se prolind s dimenzi psychosomatickou (Svec, 2007b).

Pokus o shrnujici sebereflexi mé cesty k pedagogickym znalostem

Cesta k pedagogickym znalostem, kterou jsem v tomto pfispévku nacrtl,
trvala (resp.trvd) jiz mnoho let, vlastné od mého absolvovani uditelského
studia (1970) do soucasnosti. Na ni jsem pozndval nejenom teoretické a prak-
tické problémy spojené s pedagogickymi dovednostmi a znalostmi, ale se-
tkaval se s fadou kolegyn a kolegt, ktefi tuto cestu ovlivnili, resp.do ni
vstoupili, takze jsme nékteré jeji tiseky mohli projit spolecné. Patii k nim,
kromé jinych, predevsim Eva Vyskocilova, Josef Manak, moji doktorandi
(dnes jiz Ph.D.) Roman Musil, Tom&s Janik, Karla Hrbdckovd a Katefina
Vlckova, kteri jsou dnes jiz v oblasti, kterou propracovavaji a zkoumaji, dal
nez ja. Ale to povazuji za zcela prirozené, nebot si nasli vlastni cestu vy-
zkumu specifickych problémti pedagogickych znalosti a autoregulace uceni.
V této souvislosti mé tési, ze Tomas Janik publikoval monografii o znalos-
tech v uditelském vzdéldvani (2005b) a ze se i déle vénuje této problematice,
v soucasné dobé didaktickym znalostem obsahu (Janik a kol., 2007). K in-
spiratorim na mé cesté k pedagogickym znalostem patii také moji studenti,
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s nimiz jsem na vyzkumech spolupracoval a od nichz jsem se mnohému na-
ucil.

Na své cesté jsem se vyrovndval s terminologickymi nejasnostmi (co je
to vlastné pedagogickd dovednost a znalost, implicitni znalost, pedagogicka
kondice), setkdval se s milniky (napf.jsem se pomérné dlouho drzel pouze
Galperinovy teorie interiorizace, az pozdéji jsem porozumél — vlastné se
k hlubsimu porozumeéni stéle dostdvam — Piagetové ,teorii uéeni*) atd. U¢il
jsem se ve vyzkumech uplatnovat kvalitativni postupy, aniz bych se vzdaval
postupt kvantitativnich.

Revidoval jsem nékterda pojeti pojmi souvisejici s pedagogickymi zna-
lostmi, napt. své pojeti sebereflexe. Sebereflexe mne jako vzdélavatele ucitela
okouzlila, vidél jsem v ni cestu k zefektivnéni pfipravy budoucich ucitela.
Postupné jsem si uvédomoval, Ze je to pouze jeden, i kdyz vyznamny pro-
sttedek napomahajici zvladnout narocnou ucitelskou profesi a ze je treba
tento prostiedek dokonale ovladat. Ze je to zptisob zpracovavani pedagogic-
kych zkusSenosti, ktery predstavuje nikoliv pouhou introspekci, obraceni se
k minulosti (co, jak a pro¢ jsem délal), ale zejména k budoucnosti, k jejimu
anticipovani (co, jak a pro¢ bych mohl a chtél délat jinak). Od psycholo-
gické a didaktické dimenze pojmu sebereflexe jsem se postupné dostal az
k jeji dimenzi fenomenologické. Za dilezitou pokladam v tomto smyslu Pa-
tockovu myslenku, Ze nase vlastni jednani ndm je pristupné skrze reflexi.
Tato reflexe vsak neni pouhym obracenim se do sebe, jak je to chdpano v né-
kterych modelech reflexivni uéitelské pripravy, nybrz také (a to predevsim)
obracenim se ven, k vnéjsimu svétu, ke vztahtim, v nichz se nachézim. Jan
Patocka to vyjadruje vystizné: , Reflexe vlastni zkuSenosti vede k rozporu,
k dualité prozivaného a prozivajiciho, k upadnuti do protikladu mezi zakou-
Sejicim a zakouSenym. Divam se na sebe — jsem to sice ja, ale to, na co se
divdm, uz uplyva, nejsem to ja, ktery se divim (...) Takovy pohled obraceny
na sebe k nam samoziejmé také patri, ale nase vlastni byti ma puvodné;jsi
pristup k sobé. Zpusob, jakym je ndm pristupné nase ptivodni, vlastni byti,
je ten, Ze svoje vlastn{ byti musime délat, vytvaret, vykonat (...), Ze nejsme
vuci svému vlastnimu byti lhostejni, ze ve své pritomnosti uz anticipujeme,
rozvrhujeme néco, ¢im jesté nejsme (...) Nenfi to tedy tak, Ze jsme a pak néco
kondme, v tom kondni se odehrava celé nase byti“ (Patocka, 1995, s. 69)

Stéle silnéji pocituji, Ze moje nastinéna cesta k pedagogickym znalostem
byla vyplnéna spolupraci s druhymi, a to — jak jsem jiz uvedl — nejen s od-
borniky na pedagogické dovednosti, ale také se zacinajicimi adepty védy
a studenty. Nebyla to vzdy prima cesta, nybrz cesta s oklikami i pochyb-
nostmi. Cesta navratti a upfesnovani teoretickych konceptii a promysleni,
jak je ,dostat do praxe® pripravy budoucich pedagogt. Vétsina mych vy-



58 Studie — Pedagogicka orientace &. 4, 2007

zkumu (realizovanych se spolupracovniky) byla spojena s fesenim granto-
vych projekti, do nichz jsem zapojil i své doktorandy.

Povazoval jsem za samozrejmé vysledky svého studia a vyzkumu peda-
gogickych znalosti prubézné publikovat, ¢asto jsem k autorské spolupraci
prizval své kolegy a podilel se na redakci sbornikti a kolektivnich monografii
(nékteré z nich — viz Literatura). Vysledky vyzkumu pedagogickych doved-
nosti a znalosti jsme s kolegy také prezentovali na tuzemskych i zahrani¢nich
konferencich.

Postupné jsem se také pokousel ziskané poznatky a zkusSenosti syntetizo-
vat a do urc¢ité miry zobecnovat v samostatnych monografiich, at jiz jako
jejich autor ¢&i spoluautor (viz zejména Svec, 1998, 1999, 2000; Svec a kol.,
2002). Za samoziejmé jsem povazoval poznatky o pedagogickych znalostech
zpristupnit Sirsimu okruhu ¢tendit — zejména studentiim ucitelstvi, jejich
vzdélavateliim a ucitelfim v praxi (napi. Svec, 2005b).

Tési mne, ze nékteré moje prace o pedagogickych znalostech vyvolaly
odezvu kolegti z riiznjch pracovist v CR a SR, zejména z fakult piipravuji-
cich budouci ucitele. Nejde pouze o jejich citace, ale zejména o to, ze vibec
vyvolaly zajem kolegti o problematice pedagogickych znalosti ve vzdélavani
uciteli hloubéji uvazovat. Jak jsem jiz vzpomenul, nékteri kolegové ve stu-
diu riiznych aspekttl pedagogickych znalosti pokracuji (T. Janik, S. Chudy,
K. Hrbackova, doktorandi).

Jak je zfejmé z predchézejici casti této prace, studium a zkoumadani pe-
dagogickych znalosti nebylo mozné bez jejich zaclenéni do Sirstho kon-
textu pedagogické pripravy budoucich ucitelt a vzdélavani ucitela vibec.
Proto také vznikaly publikace, které si vSimaly tohoto kontextualniho ramce
(napf. Svec, 1999). Kromé toho jsem spolupracoval na komplexnéjsich pro-
jektech z oblasti vzdélavani ucitelil. Za zminku stoji Projekt rezortniho vy-
zkumu MSMT CR ¢. LS 20007 Podpora price uciteli, na kterém se podi-
lela katedra pedagogiky brnénské pedagogické fakulty a kolegové z prazské
PdF. Vystupem z tohoto projektu je dvoudilny sbornik (Walterova, 2001).
Poznatky z feSeni tohoto projektu jsou vyuzivany i v soucasné dobé pri
projektovani pripravy budoucich uditelt.

Prdce vznikla v rdmci projektu GA CR 406/06/1571 Kognitivni a dynamické aspekty
herecké (hrdcéské) osobnosti uditele.
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