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zaujimaji uéitelé zvlastni a vyznamné misto. Jejich ¢innost je vedena nejen
citem, ale 1 fundovanym teoretickym pouéenim. Myslenky Komenského by-
ly inspiraci i pro né. Uvédomili si, Ze nejen slovo, rytmus, ale i pohyb,
hudba a hra se détem libi a odpovida jejich pfirozenosti.

V ¢em je ona sila a vyznam folkléru pro déti a jejich vychovu? Jednotli-
vé zanry détského folkléru zahrnujici umeéni slovesné, dramatické, hudebni
a taneéni znamenaji Sirokou skalu podnétu a plné odpovidaji psychofyziolo-
gickym potiebam ditéte. Umoziiuji radostny a hluboky citovy prozitek, roz-
vijeji jejich pohybové, pévecké a hudebni schopnosti, citové, volni a mravni
vlastnosti. Kolektivnosti svého charakteru umozinuje détsky folklor, aby se
uplatnily viechny déti, aniz by pfitom byly potlatovany ty zvlasté nada-
né a talentované. Naopak talent ma ve folkléru dulezité a vidéi misto, je
uznavanou autoritou i méfitkem hodnot.

Uvedené a spise jen naznaéené hodnoty détského folkloru pro déti a jejich
vychovu osvéd¢ily svij vyznam v minulosti, ale 1 v soucasnosti a véfim, ze
maji vyznam i pro budoucnost. S ohlédnutim na minula léta chci zduraznit
jesté jednu vyznamnou roli, kterou folklér ve prospéch déti sehril. Na rozdil
od znasilihované skoly, v niz byl jedinec neustale svazovan a srovnavan do
jednolité nevyrazné Sedi, poskytoval folklér détem moznost piirozené, tedy
svobodné se uplatnit, napf. svobodné a volné si hrat. I zde prokazali uéitelé,
7e jsou hodni tohoto jména. Nejeden z nich dokazal vystihnout zvlastnost
kazdého jedince a jemu podfidit umeélecky zamér. A tak nasly svoje misto
nejen déti talentované, ale mezi nimi napf. i télesné postizeny chlapec.

Na doplnéni vseho uvedeného by bylo vhodné analyzovat ilohu détského
folklru z hlediska kulturné antropologického. Véfim, ze pravé tady se ote-
vira pro budoucnost siroké pole pisobnosti pro pedagogickou teorii 1 praxi.

Dvoustranny pedagogicky systém
Jan Zlatnik

Maéme-li produktivné vychovavat a vzdélavat, potiebujeme systém. Dopra-
covat se k nému neni tak obtizné. Jde jen o vhodné uspofadani pedagogic-
kych pojmi a poznatki. Jednim z nejdulezitéjsich cili vzdélavani je rozvoj
mysleni. V podstaté existuji dva protikladné zpusoby mysleni (a neurofyzio-
logové nam pied vice nez deseti lety potvrdili, Ze mame k nému i fyziologické
predpoklady): pojmové a obrazové, disjunktivni a spojité apod. Rozvijet je
tedy tfeba oba protikladné zpusoby mysleni.

Ruzni pedagogové pristupuji k feSeni tohoto problému rizné. Ja sim



Dvoustranny pedagogicky systém 53

jsem Zil v podminkich matematické vychovy inZenyru a potfebu rozvijet
v ni obé stranky mysleni jsem vidy intuitivné citil. K promyslenéjsi rea-
lizaci mé dovedl seminaf Rizeni osvojovaciho procesu® doc. ing. Zdeinka
Rihy, CSc., zaméfeny na hledani orientaénich bodi v uéebni litce a na vy-
tvafeni orientaéni osnovy éinnosti. Dnes je mozné nabidnout systém, v némz
orientaéni zaklad je prubéiné zabudovavan do obsahu vzdélavani. Ale ne-
obeslo se to beze zmény pojeti obsahu. V tradiénim pojeti obsahu neni
totiz na né) misto“. Posudme sami. Tradi¢né uvazujeme pouze o dvou
moznostech: bud’ néjaké uéivo (téma) do obsahu zafadime nebo nikoliv. Vy-
sledkem je, ze zika pfetézujeme, moc toho neprobereme a celd jedna tfida
myslenkovych funkci ziustavd nevyuzita. Nové lze na obsah pohlizet tak,
Ze témata, kterd nelze probrat, zkratime na myslenkova jidra (fikame jim
ideje) a z téch vytvaiime obsahovou protistrukturu zodpovédnou praveé za
ty (spojité) myslenkové funkce, které jsou tradiéné zanedbavané. Pak staéi
probirané uéivo (rozvinuté poznatky, teorie) s témito myslenkovymi jadry
vhodné kombinovat a vytvafet tak zaroven se specifickymi poznatky po-
tfebny orientacni piehled. Uéime se tak poznavat véci a jevy z jedné strany
dikladnéji a zaroven z jinych stran orientagné a rovnomérné pfitom vyu-
zivame obou stranek mysleni. Ponévadz druha stranka obsahu (ta ideova)
nebyla dosud systematicky budovana, vytvorime ji. Tim vytvofime zakladni
pfedpoklady k tomu, abychom se ve skole uéili poznavat svét v protikladech
a tak o ném pfemyslet.

Filozofické vychodisko takového piistupu je zalozeno na dvoustranném
pojeti logiky, mysleni a pojmu. Odpovidajici tzv. dvoustranny pedagogicky
systém je zaloZen na principu zamérného zvyraziiovani a pfekonavani logic-
kych, myslenkovych a pojmovych protikladi, tzv. princip dvoustrannosti.

K uvedenému systému je mozné se dostat i jinak. Uspofadejme poza-
davky pedagogiky.do protikladi. Obvykle se pozaduje spojeni

vychovy a vzdélavani,
praxe a teorie,
obecnych a specifickych cilu,
vzdalenych a blizkych cilq,
citu a rozumu,
piedstavy a slova,
obsahovych a formalnich stranek mysleni,
pohybu a zastaveni,
celku a &asti,
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konkretizace a abstrakce,
syntézy a analyzy,
induktivnich a deduktivnich stranek mysleni
atd.

Neékteré pozadavky nebyvaji formulovany v protikladech a hlasa se hu-
manismus, moralka, demokracie, ¢innostni princip, rozvoj tvaréiho mysleni
atd. Snadno lze ale ukazat, ze podobné pojmy se bez vnitinich protikladu
neobejdou, jinak nelze jimi rozhodovat, co je spravné a co nespravné, mohly
by tudiz slouzit poctivym i nepoctivym lidem a ztracely by pak svij smysl.

Méjme tedy pozadavky pedagogiky uspoiadany do protikladu. Dosud
pfevlada zvyk fesit jeden typ protikladu a ten co nejdukladnéji rozélefiovat
a zkoumat. Reseni se nenachazi. Zkoumejme protiklady najednou, vcelku.
Ihned je ziejmé, ze vzhledem ke zvyku uspofadavat poznatky po teoriich
jsou jedny stranky protikladu (ty pravé) teoriemi zajisfovany, zatimco ty
druhé nikoliv. Tim jsme se dostali k jadru véci. My chceme dobie fidit pe-
dagogicky proces, proces vychovy a vzdélavani, rozvoj mysleni, a ze zvyku
fidime jenom jednu jejich stranku, zatimco tu druhou ponechavame nefize-
nou, pouze nahodé a divime se, Ze se nam nedafi. (Pied léty jsem pfi této
piilezitosti kladl otazku: kam bychom asi dosli, kdybychom pfi chizi kladli
Jjednu nohu zamérné a tu druhou jen nahodné? Pfi rozvoji mysleni si tak
poéindme a divime se, Ze ndm to nemysli). V

Naprava je tedy v zakladnim principu jednoducha: zafidit rozvoj obou
stranek mysleni na vzdjemné podminénosti a rovnovaze. K tomu se ukazuje
cesta pfekonat tradujici se zvyk a uspofadavat poznatky do dvou proti-
kladnych poznatkovych struktur: teoretické (s rozvinovanymi poznatky) a
ideové (se zkracovanymi poznatky), aby ve vzdélavacim procesu se moh-
ly obé struktury vhodné kombinovat. Ukol pro dnesni dobu vidim jasné:
k jednotlivym vzdélavacim teoriim vytvafet mnozstvi vyvojovych a sou-
vislostnich ideji. Pii takto uspofadanych poznatcich pak budeme na kazdy
pojem v principu pohliZet v jednoté jeho protikladnych stranek a tak o ném
pfemyslet.

Dnes k takovému mysleni systematicky vedeni nejsme. Sice kupfi. cil se
rozliSuje obecny a specificky, ale obsah vzdélavani rozvoj jeho obecné stran-
ky nezajistuje, proto dochazi k je)imu podcefiovani a odtrhavani od stranky
specifické. A nadprava, namisto v obsahu, jako v zdkladnim prostiedku dosa-
hovani cile, se pak hleda buhvikde jinde, tfeba v detailnim rozpracovavani
cild nebo ve vyucovacich metodach éi didaktickych prostiedcich. Ne! Napra-
vu nutno pfedevsim hledat ve struktufe obsahu vzdélavani: v tom, aby obé
jeho stranky byly v rovnovaze za tic¢elem rovnovahy protikladnych myslen-
kovych funkci. Udme se myslet v protikladech! Mame k tomu i fyziologické
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piedpoklady. Ve schopnostech strukturovat obsah vzdélavani do piiméie-
nych protikladu lze tak spatfovat jadro pojeti dobrého uéitele a vychodisko
z krize pedagogiky a skoly.

Ndéprava, v principu jednoducha, je v praxi pfirozené zdlouhava. Jednak
je problém piekonat tradiéni zvyk, jednak hledani a vyjadiovani ideji v kaz-
dém tématu vzdélavani je pracné. Ucitel na to bézné nema cas. Pro efektivni
vytvafeni druhé (té zkracené) poznatkové struktury se ukazuje potieba orga-
nizaéné podchytit a k tvorbé zakladnich uéebnic vyuzit spoluprace uéitelu,
védcu, pracovniku s vypocetni technikou apod. Zacit by se s tim mélo na
pedagogickych fakultich, aby se pifednostné zafidila zména mysleni uéitelu
a vytvofil zaklad k produktivnimu vzdélavani budoucich generaci.



