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to situaci zfejmé vede 1 slozité hledani odpovédi na zakladni otazky: Kam
vlastné lidstvo sméfuje? Ceho chce dosahnout? Historie zatim neposkytuye
zfetelny navod. Souéasné lidstvo se zmitd v fadé problému, téikosti, a to
casto na pokraji katastrof (ekologickych, nukledrnich). Jako zdsadni se je+ -
soustfedit cely intelektualni potencial ¢lovéka na tvofivé hledani zodpoved

ného vychodiska z tohoto stavu. Odmitnout tendence stdhnout se do ulity,
ale naopak pretavit pocit spolupatfi¢nosti lidi této planety na pocit spolu

odpovédnosti za dalsi jeji osudy. Tuto zakladni myslenku by pak méla kazda
spoleénost transformovat do svych podminek.

Sou¢asna informaéni spoleénost“ vyzaduje osobnosti aktivni. tvurer se
schopnostmi rychlého a pruiného rozhodovani, pohotové orientace S 1
souvisi nezbytna pfipravenost k sebevychové, autoregulaci. Naroéne zivon
ni situace predpokladaji fyzickou i dusevni otuzilost. Ze zietele neize pus
tit idedly spojené s lidskosti, humanitou. Vychova podporujici sebevedom.
individualitu nemusi byt v rozporu s vychovou ke spolupréci, druznost.
schopnostem uvédoméle se podfidit. V koneéné podobé by pak vidy mélo
Jit o ucast na pokroku, hospodaiském a kulturnim rozvoji spoleénost

Jako zasadni se jevi vést k jinym Zivotnim jistotam (hodnotaw ) nez eko
nomickym. Vychozim momentem by méla byt predevsim schopnost orien
tovat se sam v sobé a nasledné pak v systému Zivotnich sfér (piirodni.
spolecenské, kulturni).

Zda se, ze pro vychovné vzdélavaci proces soucasnosti neni skuteéne
nezbytné formulovat konkrétni finalni podobu v jednotlivych oblastech vy
chovy detailné, spise je tieba polozit duraz na cesty, sméry, jakyimi se ubirat
polozit dokonaly zdklad k tomu, aby se kazdy na své irovni dokazal rozvije:
a pracovat na sobé samém ku prospéchu svému i ostatnich

Pfedchazejici ivahy vedou k tomu, Ze pfes viechny spoleéenské promeny
nepozbyva na aktudlnosti a neni nijak v rozporu zakladni predstava o vse-
.stranné se rozvijejicim a vnitiné vyrovnaném ¢lovéku. Jen takovy je schopen
prozit svij zZivot naplno, bohaté, a tim prospét celé spole¢nosti, lidstvu

Cil vychovy, J. A. Komensky a my
Josef Mrha¢

Efektivnost vychovné vzdélavaciho procesu bezprostiedné souvisi s obec
nou kategorii cile. Stanoveni cile vychovy pfedstavuje vychozi a zamérné
zamysleni, jez by mélo byt pro kazdého vychovného pracovnika voditkem,
ale i kritériem pro posuzovani vysledku prace.
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Otazce cile vychovy vénoval pozornost i J. A. Komensky, ktery cil vy-
chovy vyvozuje z cile lidského Zivota a fika: ... nic se neda pofidit znamou
béinou kouskovitosti ani povrchnimi a chvilkovymi snahami.“! Pozemsky
Zivot je jenom pripravou pro Zivot posmrtny, ale ma svuj tad a cil. Vezdejsi
Zivot je ivodem k Zivotu pravému, ktery ma trvat vé¢né. V duchu své do-
by fadi Komensky k cili vychovy zejména zboznost, ‘ale i mravnost, kterou
povazuje za zakladni pfedpoklad dobrych vztaht mezi lidmi. ZbozZnosti a
mravnosti dosahuje ¢lovék moudry, a to takovy, ktery rozumi cilim, pro-
stfedkiim a zpusobim konani. Ma-li ¢lovék dosdhnout svého posledniho cile,
musi byt vychovan pro tento Zivot a pro tento svét.

Pii zamysleni se nad cilem vychovy dba J. A. Komensky i o rozvoj
jednotlivece. Kazdy ma plnohodnotné Zit Zivot, ale to muze jen ten clovék,
ktery je platnym élenem spoleénosti. Charakter cile vychovy je socidlni a
souvisi s uplatnénim ve spoleénosti lidi. Proto také ¢lovék postupuje od
nizsiho cile k cili vyssimu. S dynamikou cile zivota i vychovy se setkavame
ve  Vsevychové“, aleiv  Didaktice“.?

Pro vék chlapecky je cil vychovy stanoven s ohledem na praktické potie-
by. Mladez se mé uéit vSemu tomu, co potfebuje v Zivoté. Ve  Vsevychové*
vénuje Komensky pozornost rozvoji télesnych schopnosti, smyslim a roz-
umu, coz souvisi se schopnostmi a dovednostmi ¢ist, psat, vyjadiovat se a
kreslit, jako s elementarnimi pfedpoklady propedeutickymi.

Pro vék jinossky je doporuceno a zadano osvojeni si ¢tyt jazykt a uméni.
V tomto obdobi se ma ve skole probirat svét, mysl a Pismo za vyuziti
syntetické metody, kterd ma pomoci pochopit pfi¢inné souvislosti.

V , Didaktice® stanovil J. A. Komensky diléi cile vztahujici se ke skol-
nimu véku, jez jsou dulezité pro zivot-a pro dalsi sebevzdélavani. Ve
., Vievychové“ je rozvijena myslenka, ze cely Zivot je vlastné skola a Ze clovék
si stavi vySsi a vyssi cile a také jich postupné dosahuje. Jsou zde nastinény
i cile pro skolu muznosti a stafi. Lidé si maji rozumét, pomahat, a proto
maji usilovat o spolecny cil. Proto je snahou Komenského rozvijet  vsechny
ve vSem a véestranné“ — omnes, ommnia, omuino, a to tak, aby vseho mohli
uzivat moudfe, aby se ve svété nepotkavali s ni¢im nepoznanym.

Zakladnim cilem vychovy byla u J. A. Komenského mravnost a znalost
véci, ale 1 hluboka vira v ¢lovéka a v jeho sily. Jeho skola (i po zkusenostech
z vypaleného Fulneka a mnoha dalsich jeho strastech a stradanich, ktera
souviseji s tficetiletou valkou) byla dilnou lidskosti. Komensky pfedpoklada
dosazeni cile vychovy i skoly, pfedpoklada, ze dobrou vychovou lze zajistit
humanni vztahy mezi lidmi, jejich $tésti a spokojenost v miru.

Idedl vychovy byl rozvijen i ve spolecnosti antické (kalokagathie — kra-
sa a dobro), Aristotelem (systémové pojeti vychovy se zdiraznénim vy-
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chovy rozumové, mravni a télesné), ve filozofii renesanéni, italskym filo-
zofem T. Campanellou. Cilem vychovy u J. J. Rousseaua je dité, élovek.
L. N. Tolstoj zduraziuje iniciativu a tvofivost, lasku a tctu k zakovi ja-
ko predpoklady jeho rozvoje, a to zejména na bazi zdjmu a schopnosti.
O. Chlup podtrhuje vyznam vychovy vsestranné a stavi ji proti jednostran-
nosti. I japonsky pedagog Kumijosi Obara® ve svém pedagogickém systému
zduraziuje harmonii, jako nejvyssi vychovny ideal.

Cil (ideél) vychovy, ktery napliiujeme, bezprostiedné souvisi s harmonic-
kym a viestrannym rozvojem &lovéka jako s pfedpokladem jeho uplatnéni a
seberealizace ve spoleénosti?.

Vyzkumnymi sondami jsme zjistili, ze kategorii cile vychovy neni vidy
vénovana takova pozornost, kterou by si zaslouzila.

U vsech uéiteli jsme se setkali jen s védomim nutnosti formulovat vy-
chovné vzdélavaci cile (napfiklad na zatatku skolniho roku, ke kazdému
tématu vyucovaciho pfedmétu, na kazdou vyuéovaci hodinu). Formou pi-
semnou (30 respondenti) nebo promyslenim bez zaznamu (15 respondent).
CtyfFicet respondentii vychovné vzdélavaci cile zakiim oznamovalo na zaéat-
ku vyuéovaci hodiny a pravidelné, 12 respondentu tak éinilo nepravidelné, 8
uéitelt vychovné vzdélavaci cil zaku neoznamovalo. Pii zamérném a pifimém
pozorovani vyuéovacich hodin jsme ale zjistili, ze 15 z 60 uéitela se stano-
venymi vychovné vzdélavacimi cili ve vyucovani nepracuje — ani v ¢asti
motivaéni, ani vyvozovaci, procvi¢ovaci a hodnotici. Nebyva dosazeno ani
stavu, aby zak stanoveny cil pfijal, aby se s nim ztotoznil.

Na zavér si pfipomeiime slova J. A. Komenského v X. kapitole
,, Nejnovéjsi metody jazykd®: ... pfi kazdém studiu mdme mit pfed oci-
ma cil a mdme sméfovat jediné k nému“. Daéle zduraziuje a doporucuje
sam vidél, kam se mifi, zacal doufat, Ze dojde k cili, a zatouzil po tom.
Vidét totiz pfed sebou hned od pocatku cil a postupovat bez piekazky je
poZitkem pro naseho ducha, ktery se dési nekoneénosti a prutahu. ...Hled
si pozornéji cile nez prostiedku. Prostfedky tu totiZ jsou pro cil, ne pro sebe
samy, a k prostfedkim se obylejné pfimisi to, co nesméfuje k cili, nelze to
rozeznat snaze, nez pfihlédnutim k cili. Proto pravi Seneca: Hled na cil a
upustis od zbyteénosti.“®
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Socidlné mravni vychova
Zora Kozelska

Rada bych navazala na nékteré myslenky J. A. Komenského, ktery véfil
ve velkou silu vychovy. Podrobnéji uvedu mechanismy socidlniho vlivu na
formovani lidské osobnosti.

Muzeme je roztiidit do étyt skupin:

1. Vnéjsi posilovani — ovliviiovani — kdy ¢élovék prijima takové hod-
noty a osvojuje si takové postoje, chovani, které je v jeho okoli akceptovano
a ma zarovei pozitivni nasledky. Jedinec zde podléha sociadlni kontrole svych
socialnich skupin a neustdle se stfetava pro své nazory a chovani s proje-
vy souhlasu ¢ nesouhlasu. Socidlni kontrola se projevuje v celém systému
sankci — souhlasnych 1 nesouhlasnych nebo pfimo odmitavych reakci na
konkrétni chovani jedince. Tyto sankce maji dvoji funkei:

1. informuji ¢lovéka, jak se ma chovat, aby byl uznavanym élenem svého
prostiedi, ‘

2. podnécuji jej, aby se vyhnul chovani, které v jeho prostiedi neni za-
douci.

Jedinec vsak podléhd vidy nékolika kontrolam, jak formalnim, tak nefor-
malnim. U ¢initeld kontroly existuje mnohdy raznobéznost a dochazi ke
znamému jevu — ke konfliktu socidlnich roli. Vznika otdzka, ktery z rozdil-
né pusobicich ¢initeld bude mit vétsi vliv na osobnost.

Je zde mozno pfipomenout dvé pravidla:

1. Cinitelé neformalni kontroly maji vétsinou vétsi vliv na clovéka nez
¢initelé formalni kontroly,

2. vliv socialni kontroly je tim vétsi, ¢im vice je clovék k tomuto Ciniteli
emocionalné poutan.



