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Dvoustranny pedagogicky systém
Jan Zlatnik

Vychazim z myslenky (kterd na konferenci obratila pozornost k vnitfnim,
podstatnym strankidm reformy), Ze obroda skoly musi spoéivat v obrods
mysleni.

Prosim, za¢néme s obrodou mysleni pfimo ve tfidé: ucitel do obsahu vy-
ucovéni jednoho tématu (teorie) priibézné zafazuje myslenkova jidra, prak-
tické zkratky (ideje) souvisejicich témat. Tim zaroven se specifickymi po-
znatky vytvaii orientaéni pfehled. Mezi teoriemi a idejemi se snazi udrzovat
rovnovahu (je to rovnovédha mezi rozvinovanymi a zkracovanymi poznatky),
kterd vede k rovnomérnému rozvoji protikladnych stranek mysleni disjunk-
tivntho a spojitého (pojmového a obrazného, teoretického a empirického,
analytického a syntetického, deduktivniho a indukativniho, kratkodobého
a dlouhodobého, blizkého a vzdaleného apod.). Zék se uéi spojovat teoriemi
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rozdélené stranky pojmi a pfekondavat jejich formalni omezenost, spojovat
uéivo jednoho tématu s uéivem jinych témat a obord, uéi se myslet i na
okoli a na budoucnost, uéi se tikoly a feSené problémy navzijem spojovat,
nachdzet v uéivu jeho hlubsi smysl atd.

Pedagogicky systém (tzv. dvoustranny), ktery takové poéinani zajistuje
(a jeho disledkem je rovnomérny rozvoj mysleni jako celku), zakldddm na
principu zdmérného zvyrazhovani a pfekonavani myslenkovych a pojmovych
protikladi, tzv. principu dvoustrannosti. Jidrem praktické realizace dvou-
stranného systému je strukturovani obsahu vzdélavani do protikladd jedné
teorie a mnoiZstvi rozmanitych vyvojovych a souvislostnich ideji.

Navrhovany systém neni v nasi pedagogice ni¢im cizorodym. Naopak,
nasi uéitelé byli k nému jednotlivymi pozadavky (na spojovani vychovy
a vzdéldvani, na rozvijeni mezipfedmétovych vztahi, motivace, nizornosti
aj.) celd desetileti vedeni — ale nesystematicky. Nefeklo se jim, jak to maji
délat. Vyznam ,ideje“ jako mySlenkového jidra (praktické zkratky) s kon-
centrovanou informaci se jim zkomolil a stal se nastrojem politiky. A hlavné
— nedal se jim, zejména v zdkladni ucebnici, zdroj ideji.

Co je tedy vlastné potieba k praktickému fungovini systému? Ke vzdé-
lavacim teoriim vytvofit poznatkovou protistrukturu ideji a pfenést ji do
uéebnic a do §kol. Aby mél uéitel k dispozici stejné takovy zdroj ideji, jako
teorii a mohl je pfiméfené kombinovat.

V &em je problém? Vytvofit zdroj ideji — coZ se neobejde bez spoluprace
pracovniki riznych profesi. Tvorba dvoustrannych uéebnich texti je pracnd
(i kdyZz koncepéné jednoduchd) a tak je zidouci na profesionalni arovni ji
centralné fidit. VSeobecné je potfeba pfekonat zvyk tradiéniho uspofadavani
poznatkii, zvyknout si na dvé poznatkové struktury.

Mam jasnou pfedstavu vnitinf struktury obsahu takové skoly a jeji za-
kladni uéebnice, jejiho vybaveni a zplisobu mysleni ulitele. Protoze vim, jak
tu pfedstavu uskutecnit, mam gzijem podilet se na vytvafeni koncep&nich
zaméri naseho Skolstvi a $kolu v naznaéeném duchu zaéit budovat.

Svym diskusnim pfispévkem jsem chtél v pedagogice obraitit pozornost
od otazky ,Co?“ k otazce ,Jak?“ a oteviit trh myslenek, programi, kon-
cepci.



