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tiky — jako vSak ostatnich pfedméti je nejen vymezen, ale i omezen“. Jiz
podle zasady uéitele narodt J. A. Komenského: ,Je-li €as omezen, uéit jen,
¢eho je nejvice zapotfebi; a ucit jen tolik, co je schopen student - zak zvlad-
nout“! Jakych pedagogickych resp. didaktickych postupid pouzit, aby vyuka
byla efektivni a racionélni, je pravé véci samotnych uciteli — matematiky.
Bohuzel, stile jesté tomu tak neni zcela. Nelze vidy vSe, co se osvédéilo
dfive ,odsoudit k zaniku, ale je zapotfebi, naopak, toho vhodné vyuzit. Je
znama ta skuteénost, ze vidy se lépe kritizuje nez dafi tviréim zpisobem
upravit, vyuzit zkuSenosti diive ziskanych. NaSe Skolstvi mélo vidy dobrou
tradici a mnozi ndm ji zavidéli. Nelze vSak vZdy, co je v jinych zemich i co se
tfeba tam osvédcilo, ,slepé“ vyuzivat u nas. Kazda zemé ma své specifika.
Proto osobnost uditele je tak vyznacna, vyznamna a nezastupitelnd. Toho
bychom si méli byt védomi na vsech typech a druzich skol i na mistech,
kterd maji co Fici k Rizeni naseho skolstvi, myslim tim rizna pedagogic-
ka pracovisté, Spoleénosti, ustavy, skolské Gfady ¢i samotné Ministerstvo
skolstvi, mlideZe a télesné vychovy.

Vychovné vzdélavaci proces na vysokych Skolach
Vlastimil Svec

Tendence rozvoje vysokého skolstvi jsou vyzvou pro odborné pedagogy i vy-
sokoskolské ulitele, aby se zamysleli nad aktuédlnimi problémy vychovné
vzdélavaciho procesu na téchto skolach i nad jejich feSenim. PovaZujeme
proto za Zadouci pokusit se vymezit zakladni problémy vychovné vzdélava-
ciho procesu na vysokych skolach, odvozované z hlavnich tendenci rozvoje
vysokého Skolstvi v zahraniéi a u nas. Opirame se o koncepéni studie (4)
a (16), obecnéjsi prognostickou praci (7) a o publikované analyzy tendenci
rozvoje vysokého skolstvi (3), (8). Problémy vychovné vzdélavaciho procesu
na vysokych Skolach jsme uspofddali do nékolika oblasti.

Projektovani cili a obsahii vysokoskolského vzdé&lani

Projektovani cilt a obsahi vysokoskolského vzdélani v jednotlivych foriii h
studia na vysoké skole je podminéno zejména témito tendencemi:

- diverzifikovanymi potfebami praxe, tj. spole¢enskou objednéavkou,
— novymi vysledky védeckého poznani v pfislusnych oborech a pozadav-
kem na jejich projekci do obsahi vzdélani (rychly vyvoj poznivani,
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odklon od akumulace poznatki k osvojeni metod ziskdvani poznat-
ki),

— diverzifikovanymi typy (druhy, formami) studia na vysokych skolach
(bakalaiské, magisterské, inZenyrské, doktorandské studium, ,postg-
radudlni“ kursy, dalsi formy vzdélavani, véetné rekvalifikaéniho vzdé-
lavani).

V dusledku toho lze pfedpoklidat:

— diverzifikaci cili a obsahti vysokoskolského vzdélani,

— inovaci stavajicich pfedmétid, vznik novych pfedméti,. diraz na pred-
méty interdisciplindrni povahy,

- dtraz na ,Einnostni (dovednostni) pojeti obsahu vysokoskolského

wive

vzdélani (na obecnéjsi dovednosti, zejména metodologické povahy).

K zékladnim problémim, které je Zddouci v této oblasti fesit, patf meto-
dologické otazky projektovani cili a obsahii vysokoskolského vzdélani. Jed-
nim z metodologickych pfistupi k tomuto projektovani je modelovani &in-
nosti odbornika s vysokoskolskym vzdélanim, z néhoZ se odvozuje model
pkipravy tohoto odbornika.

Obecnéjsi informace o projektovani vzdélani jsou uvedeny v monografii
(1). Naméty k projektovani vysokoskolského vzdélani jsou napi. pfedmétem
studie (10).

Je patrné, Ze projektovani vysokoskolského vzdélani (tj. jeho cili a obsa-
hi) pfedstavuje komplexnéjsi problém a budou se na ném podilet odbornici
z praxe, védeckopedagogiéti pracovnici kateder na vysokych 8koldch i od-
borni pedagogové, psychologové, popf. i sociologové a odbornici na teorii
fizeni vychovné vzdélavaciho procesu.

Z modernich trendd rozvoje kurikula na vysokych Skoldch vyplyva, ze
dochézi ke zméndm v pojeti cilii a obsahli vysokoskolského vzdélani, které
lze charakterizovat témito zadkladnimi rysy (viz obecnéjsi studii [17]):

- dirazem na osobnostné rozvojové potieby a osobni zkusenosti studen-
td,

- komplexnosti, celistvosti a prioritou integralnich cili rozvoje osobnosti
studentd (v oblasti poznavaci, motivaéni, autoregulaéni), které plni
koordinujici funkci pfi vymezovani pfedmétové specifiky,

— respektovanim individuélnich rozdild v osobnosti 1 potfebach studen-
td,

— rozliSenim uréitych zavaznych standardid uciva a zvysenim pluralit-
nosti nabidky ve volitelné ¢asti studijnich programi,
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— mensi zdvaznosti a zejména detailnosti studijnich programi a s tim
souvisejici podporou autonomie uéiteld.

Cile a obsahy vzdélani budou stale vice zaméfoviny na budoucnost a na
metodologické dovednosti studentid. Na vyznamu proto nabyvaji v obsahu
vzdélani metody osvojovani poznatkd, nebot ,dnesni obsahy jiz nebudou
uziteéné &i alesponi budou pfekonané, ale ziskané néastroje budou nezbytné
pro vytvafeni novych poznatki a novych obsahii“ (15).

Aktivizujici formy a metody

Rozvoj aktivizujicich forem a metod vyuky a studia na vysoké skole je pod-
minén témito tendencemi:

- osvojovanim dovednosti aktivnimi tviréimi éinnostmi studentd,

- sniZovanim rozsahu pfimych forem vyuky ve prospéch individudlni
a skupinové studijni ¢innosti,

- ,urychlovdnim“ poznévani studentii a jeho racionalizaci,

~ivs

- pozadavkem na zvladnuti obecnéjsich metod poznévani (metodologie)
a metod sebevzdélavani,

— pfiblizenim vzdélavéani (jeho metod) metodim védeckého poznavéni,

~ respektovanim individudlnich rysi (pfednosti, ale i individudlnich
moznosti) studenti.

V disledku toho:

- vznik4 pozadavek na takové formy a metody — diverzifikované podle
typtl, druhd (resp. i stupfiii) vysokoSkolského vzdélavani — které by
rozvijely individualitu, tvofivost a profesni dovednosti studentd,

— bude dochéazet k inovaci stavajicich forem, ale i1 metod a zavadéni
novych metod a forem v jednotlivych typech (stupnich) studia,

- lze pfedpokladat $irsi vyuziti vypocetnich prostfedki, didaktické tech-
niky a novych informacnich technologii k podpofe poznavani studentd,
osvojovani uliva a racionalizaci uceni.

Objevuje se proto potieba fesit tyto zakladni problémy:

a) Rozvoj aktivizujicich forem a metod vyuky (v jednotlivych typech
studia, oborech, resp. i pfedmétech), které ve vétsi mife nez dosud
umoznuji rozvijet profesni dovednosti a tvofivost studenti.

b) Rozvoj individualni a skupinové innosti studentd.

¢) Podpora aktivizujicich forem a metod studia vypocetnimi prostiedky,
didaktickou technikou a modernimi informaénimi technologiemi.
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Lze pfedpokladat rozvijeni takovych forem studia, které budou vyzado-
vat vétSi samostatnost i tvaréi invenci studentii a rozvoj jejich dovednosti.
Rozsah i metodické pojeti téchto forem bude z4vislé na typu studia a tedy
i odpovidajicich naprojektovanych cilech a obsazich vzdélani.

Také skala vyukovych metod, jak jsme jiz naznaéili, bude diverzifikovana
podle druhi studia, charakteru vychovné vzdélavacich cili a obsahi i irovné
studenti.

Aktivizujici vyukové metody je Zadouci orientovat tak, aby udily stu-
denty samostatné ziskdvat poznatky z riznych zdroji (zejména s vyuzitim
adekvatnich védeckych metod), identifikovat a feSit problémy (asto inter-
disciplinrniho charakteru) a aby je podnécovaly k sebevzdélavani a autore-
gulaci studijni ¢innosti. V pedagogické praxi bude proto Zadouci uplatiiovat
a experimentalné ovéfovat zejména metody diskusni, situaéni, inscenaéni
a didaktické hry (pfedevSim v ramci rozvoje pfedmétovych a oborovych
didaktik).

" Lze pfedpoklddat dalsi rozsifovani forem individualni a skupinové €in-
nosti studentii a jejich zapojovani do védeckovyzkumné Cinnosti. To vsak
bude vyzadovat uplatiiovani a skupinové ¢innosti studentid a jejich zapo-
jovani do védeckovyzkumné ¢innosti. To vSak bude vyzadovat uplatiovani
modernich informaénich technologii a Sir§i vyuzivani vypocetnich prostfed-
ki a didaktické techniky.

Studenti — aktivni subjekty vychovné vzdélavaciho procesu
Problémy v této oblasti jsou podminény témito tendencemi:

— docefiovanim a podporou ulohy studenta jako tviréiho subjektu,
schopného aplikovat osvojené poznani v praxi a vnitfné motivovaného
se sebevzdélavat,

- pozadavkem na poznéni a rozvoj individudlnich dispozic (schopnosti,
moZznosti) studenti,

- akademickymi svobodami studentii v podminkach vysoké skoly (na
jedné strané uréitd moznost volby vzdélavacich obsahi a do uréité
miry i cest jejich osvojeni — na druhé strané vétsi odpovédnost za
vysledky studijni innosti),

- zvySujicim se dirazem na kvalitu studijni ¢innosti studenti.

V disledku toho vznika:

~ pozadavek poznédvat takové individudlni rysy osobnosti studenti, kte-
ré podminuji jejich studijni GspésSnost a tedy i efektivnost vychovné
vzdélavaciho procesu,
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— potieba podnécovat a rozvijet individudlni rysy osobnosti student,
jejich tvoFivost a schopnosti (i dovednosti) se sebevzdélavat (zejména
aktivizujicimi formami a metodami).

Naznatené tendence vedou k formulaci téchto diléich problémi:

a) Studentovo pojeti uciva jako vyznamna determinanta individualizace
studia.

b) Diagnostika, autodiagnostika a rozvijeni studijniho stylu studentid da-
ného oboru (tedy nejen s pfihlédnutim k individualité studenta — jak
se dosud ¢asto studijni styl chidpe — ale i s respektovanim specifiénosti
daného oboru, jeho metodologie).

¢) Rozvoj ulebnich strategii studenti s pfihlédnutim k jejich pojeti uciva,
uéeni (studijniho stylu) a metodologii studovaného oboru.

d) Autoregulace osobnosti studentd ve vychovné vzdélavacim procesu
(s vyuZitim specifickych forem a metod vzdélavani aktivizujicich stu-
denty k sebepoznavani, sebezdokonalovani a tedy i k sebevzdélavani
a efektivnimu samostatnému studiu).

Z vymezenych problémid vyplyva, Ze bude potfebné zaméfit se na ty
stranky osobnosti studentli, které tizce souvisi s GspéSnosti jejich uceni
a studia. Jednim z dtlezitych pfedpokladi efektivni komunikace uéitele se
studenty je poznadni studentova pojeti uéiva. Jde o souhrn subjektivnich
poznatki, nazorl, pfedstav, postoju, emoci a olekavani studenti, které se
vztahuji k osvojovanému uéivu (9). Pokud tyto vstupni pfedstavy a po-
znatky i ndzory studentli nebereme v Givahu, zlistiva ulitelem objasfiovana
védecka koncepce daného uliva asto bez studentovy smysluplné odezvy.

Podobné je Zddouci reflektovat problematiku studijniho stylu studenti.
V zahranidi je vyzkum studijnich styli studentii pomérné Siroce rozvinuty,
u nés se témito otazkami zabyva vyzkumné doc. J. Mares z 1ékafské fakulty
v Hradci Kralové. Dosud vsak v téchto vyzkumech bylo vénovano pomérné
malo pozornosti ovliviiovani studijniho stylu studenti v zavislosti na cha-
rakteru osvojovaného oboru a jeho metodologii. Proto tuto problematiku
povaZujeme za Gfelnou Fesit.

S uvedenym problémem tzce souvisi problematika rozvijeni ucebnich
strategii studenti a efektivnich zpisobl osvojovani poznatkil i racionalnich
metod FeSeni problémi, a to v jednotlivych formach studia. Lze pfedpokla-
dat, Ze ulebni strategie budou rozvijet aktivizujici formy a metody vyuky,

uplatiiované v zavislosti na poznanych individualnich charakteristikich stu-
denti.
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Nastinéné problémy vyustuji v komplexné)jsi problém, jimz je autoregu-
lace osobnosti studenti. Autoregulace osobnosti, resp. v uzsim smyslu slova
studijni ¢innosti studentd, obvykle zahrnuje sebepoznani a sebehodnoceni
této dosavadni &innosti (autodiagnostiku studijniho stylu, vlastniho pojeti
udiva apod.), jeji projektovani a vlastni zdokonalovani (5).

Reseni uvedenych problémi viak pfedpoklad4, Ze student bude skuteéné
aktivnim subjektem vychovné vzdélavacitho procesu. Vyzkumy nékterych
autori totiZz naznacuji, Ze tomu tak ve vSech oblastech studia na vysoké
gkole jesté neni (2), (11).

Vysokoskolsti uditelé

Rozvijeni problematiky rozvoje osobnosti vysokoskolskych uciteld je pod-
minéno zejména témito tendencemi:

~ vzrustajicimi pozadavky na kvalitni vybér jednotlivych kategorif uci-
telt a na jejich kvalifika¢ni rist,

— realizaci akademickych svobod uéitele (do uréité miry volba vzdélava-
cich obsahii, preference u¢iva v daném pfedmétu, podil na projekto-
vani vzdélani, volba vyukovych metod apod. a zaroveh odpovédnost
za svoji pedagogickou i odbornou &innost),

- spojovanim (tésnéjsim nez dosud) odborné Cinnosti (resp. jejich vy-
sledki) ucitele s vychovné vzdéladvacim plisobenim na studenty,

— dirazem na kvalitu nejenom odborné, ale i pedagogické ¢innosti uci-
tele.

V disledku toho vystupuje do popredi:

— objektivni ‘potieba specifikovat pozadav-
ky na odbornou a pedagogicko-psychologickou kvalifikaci jednotlivych
kategorii uciteld a dislednéji je vyzadovat (pfi konkursech, sebehod-
nocenich a hodnocenich, akreditacich, habilitaénim Fizeni apod.),

— podporovani sebevzdélavani a ristu kvalifikace ucitelq,

— nabidka organizovanych aktivit podporujicich sebevzdélavani uciteld
s respektovanim jejich individuality (schopnosti, potfeb, moznosti).

Za (&elné povazujeme v oblasti pedagogicko-psychologické Fesit tyto diléi
problémy:

a) Diagnostika a autodiagnostika uéitelova pojeti vjuky (jeho individuil-
ni koncepce vyuky pfedmétu) a ulitelovy vyulovaci strategie — viz
napf. (6), (14).
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b) Rozvijeni pedagogické kompetence vysokoskolskych uciteld na zikla-
dé této diagnostiky a autodiagnostiky a v souladu s pozadavky na
pedagogicko-psychologickou kvalifikaci jednotlivych kategorii uéitelt
prostiednictvim pedagogicko-psychologického sebevzdélavani podpo-
rovaného organizovanymi aktivitami (jejich nabidkou) — viz podrob-
néji prace (12), (13).

Evaluace

ReSeni problematiky evaluace (sebehodnoceni a hodnoceni) v podminkach
vysoké skoly je podminéno pfedevsim témito tendencemi:

- akademickymi svobodami na vysokych skoldch — urcitou ,svobodou*
rozhodovani fakult a kateder i jednotlivych lidskych subjektd (fidi-
cich pracovniki, uditeld, studentd), ale i jejich vétsi odpovédnosti za
dtsledky svych rozhodnuti a za vysledky své ¢innosti,

— uplatiovanim participativniho fizeni — nejenom hodnoceni shora do-
14, ale i hodnoceni sebe navzijem, véetné uplatiiovani studentského
hodnoceni vyuky,

— spojovanim sebehodnoceni s hodnocenim,
- pozadavkem a potiebou srovnatelnosti vysledkt vysokych skol,

— dtrazem na kvalitu €innosti vysokych skol, fidicich pracovniki a udi-
teld.

Z téchto tendenci vyplyva potfeba zpracovat metodiku sebehodnoceni
ahodnoceni Einnosti (vysledkd, ale i pfedpokladii) uéiteld, fidicich pracovni-
ki, kateder, fakult a vysokych skol s vyuzitim dostupnych, modifikovanych,
popf. 1 nové vyvinutych technik sebehodnoceni a hodnoceni.

Je zfejmé, Ze evaluace se tyka hodnoceni vsech prvki vychovné vzdélava-
ciho procesu — projekti vzdélani, uplatiiovanych vyukovych forem a metod,
véetné efektivnosti vyuZivani vypocetnich prostfedkid a didaktické techni-
ky, kvality uéebnich texti a pomicek, studijni ¢innosti studentii, odborné
i pedagogické &innosti uciteld aj. Jejim zdkladem je sebehodnoceni k ziskani
sebeobrazu vlastni ¢innosti vysoké skoly, fakulty, katedry, uciteld i fidicich
pracovniki s cilem tuto ¢innost zdokonalit.

Vyzkum vychovné vzdélavaciho procesu na vysokych skolach

Vyzkum vychovné vzdélavaciho procesu na vysokych skolich je podminén
témito tendencemi:
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— potfebou orientovat vyzkum vychovné vzdélavaciho procesu na pro-
blémy nastinéné v tomto €lanku,

pozadavkem na zkvalitiiovani stivajici metodologie vyzkumi vychov-
né vzdélavaciho procesu a na rozvoj metodologie vyzkumu v &lanku
vymezenych problémi,

potifebou evaluace GCinnosti vyzkumi vychovné vzdélavaciho proce-
su, zejména hodnocenim G¢innosti vyuziti vysledkii téchto vyzkumit
v pedagogické praxi vysokych skol.

V disledku toho je zadouci:

- zvladnout, resp. zkvalitnit stavajici (dostupnou) metodologii vyzkumu
vychovné vzdélavaciho procesu na vysokych skolach,

— rozvijet pfi feSeni naznacenych problémi metodologii vyzkumu vy-
chovné vzdélavaciho procesu v novych podminkach &innosti vysokych
kol s vyuzitim nasSich i1 mezinirodnich zkuSenosti.

Pfedpoklddd se disledné informaéni zabezpeéeni vyzkumu vychovné
vzdélavaciho procesu s vyuzitim dostupnych naSich a zahrani¢nich prameni.

Na vyzkumy vychovné vzdéldvaciho procesu na vysokych Skoldch je
zadouci pfipravovat nejenom odborniky-profesionaly-pedagogy a psycho-
logy, ale také ucitele. Ti se totiz budou na pfipravé a realizaci vyzku-
mu podilet zejména v rdmci rozvoje pfedmétovych a oborovych didak-
tik. Problematika metodologie vyzkumu vychovné vzdélavaciho procesu
v novych podminkach innosti vysokych Skol se stivd téz dilezitou sou-
Casti pedagogicko-psychologického sebevzdélavani uliteld 1 organizovanych
pedagogicko-psychologickych aktivit podporujicich toto sebevzdélavéni.
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Dvoustranny pedagogicky systém
Jan Zlatnik

Vychazim z myslenky (kterd na konferenci obratila pozornost k vnitfnim,
podstatnym strankidm reformy), Ze obroda skoly musi spoéivat v obrods
mysleni.

Prosim, za¢néme s obrodou mysleni pfimo ve tfidé: ucitel do obsahu vy-
ucovéni jednoho tématu (teorie) priibézné zafazuje myslenkova jidra, prak-
tické zkratky (ideje) souvisejicich témat. Tim zaroven se specifickymi po-
znatky vytvaii orientaéni pfehled. Mezi teoriemi a idejemi se snazi udrzovat
rovnovahu (je to rovnovédha mezi rozvinovanymi a zkracovanymi poznatky),
kterd vede k rovnomérnému rozvoji protikladnych stranek mysleni disjunk-
tivntho a spojitého (pojmového a obrazného, teoretického a empirického,
analytického a syntetického, deduktivniho a indukativniho, kratkodobého
a dlouhodobého, blizkého a vzdaleného apod.). Zék se uéi spojovat teoriemi



