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feSit v univerzalnim méfitku. Je povinnosti fakulty viéi zdravi svich
absolventy byti jim v tomto sméru ndpomocnou.

Svou rozsdhlosti je problém bezprecedenéni a vymyka se také ze sféry
pusobnosti katedry specializované na hudebni vychovu. Otazky hla-
sové diagnostiky a techniky posazeni hlasu jsou také vysiaty z kompe-
tence jazykovédce a spadaji do sféry medicinské prevence.

Z obou zdsadnich divodi, o nichZ referuji v této zpravé, revokuji star-
81 navrh vzesly z nasi katedry, aby byl pfi katedfe bohemistiky zfizen
kabinet hlasové vychovy obsazeny foniatrem, popf. aby bylo aspoi
pro zacatek zajisténo erxterni pisobeni foniatra. Tento poZadavek je
opravnény i za normalnich okolnosti, za okolnosti stavajicich vsak jeho
uskuteénéni povazujiza nevyhnutelné, a to v co nejkratsi dobé (mél by
se promitnou uz do vyukového programu pro p#isti skolni rok — s mo-
mentalnim dirazem na odchdzejici roénik). Foniatr by byl vytizen ve
tfech sférach: 1) vyzkumné (viz projekt z prosince 1991), 2) pfednas-
kové, 3) ve sféfe individualni hlasové a ortoepické vychovy. Pokud jde
o posledni bod, méla by se péée foniatra vztahovat nejen na studen-
ty bohemistiky a oboru narodni $kola, ale pokud moZno i posluchale
ostatnich obort.

2v 2

Vérim, Ze vedeni katedry i fakulty zvaZi tento ndvrh s nélezitym pfihléd-

nutim k naléhavosti jeho uskuteénéni.

Pfedpoklady pro studium a jejich utvareni

Hana Kofinkova-Zarubova

These:

A: Pfedpoklady

a) v dnesnim pojeti

(ztotoziuji se s pozadavky k pfijimacim zkouskdm);
b) v budoucnosti (blizké)

(ziskané zkuSenosti z dlouholeté pedagogické prace)

B: Studijni pfedpoklady

a) ziskané védomosti a dovednosti — znalosti a jejich pochopeni
a uplatnéni;
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C:

D:

b) rozvinuté schopnosti (napf. tsudek, logické mysleni, poéetni
zbéhlost, pfedstavivost, analyza i syntéza, tvofivost, odhadovani
vysledki feseni, schopnost interpretace apod.)

Kritéria pro metodiku vyuky
S efektivni fixaci znalosti racionalné rozvijet schopnosti

Piehodnoceni koncepce vyuky matematiky
Nutné trendy ve vyuce matematiky

(Redukce objemu a rozsahu, zb8hlost numerického poéitani, FeSeni
grafické interpretace; posileni po strance didaktické, psychologické,
motivalni; geometricky nazorny vyklad pred logickou abstrakeci, od-
stranéni samoticelného formalismu, vytvafeni pfedpokladi pro nésled-
né vyuZziti vypocetni techniky a rozumné vyuZivani poéetni podpory
ve smyslu audiovizudlnim i didaktickém apod.)

: Porovnani nasich osnov se svétovym trendem

: Realistické pojeti vyucovani matematice

(ReSeni daného problému vlastni metodou. Ugitel v interakci student—
zak. Studentim a zakim dat moZnost vytvareni vlastniho feSeni a dis-
kutovat konstruktivné o daném problému, srovnavani feseni ostatnich
a vybirat z nich to nejefektivnéjsi, soutézivost mezi studenty a zaky,
ucitel by mél jen kontrolovat a usmérnovat jejich postup a nedavat
Jim pfedpis, jak problém fesit).

Ze soucasného stavu vyuky matematiky na stfednich skolach stale pfe-
trvavaji dlouhodobé pficiny netspéchu politeéniho (vyuéovéni) studia na
vysokych skolach.

Jsou to:

1.

Nedostatek logického mysleni a tisudku, predevsim pfi feSeni problé-
movych Gloh a s tim souvisi i analyza problému a pouZiti vhodné
metody k jeho feSeni.

. Nedostatek prostorové pfedstavivosti a Spatny graficky projev.

Mala zbéhlost v numerickém poéitani.

Nedostateéné vyjadfovaci a formulaéni schopnosti a s tim souvisi mala
schopniost syntézy a diferenciace uebni latky na podstatné a nepod-
statné véci.

. Pfestoze jsou studenti i zici seznamovani s pomérné dobrou informo-

vanosti o pouZiti matematického aparatu, nedovedou vhodné je pou-
Zivat.
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Na zikladé dlouhodobych zkuSenosti u nés i ze zahrani¢i néktera nega-
tiva nejsou jenom v matematice, ale i v ostatnich pfedmétech. Domniviam
se, Ze pfi¢iny tohoto nelspéchu z daného vyctu charakteristiky soucasné-
ho stavu tkvi v podstaté v ,zafixovani“ znalosti a nedostate¢ném rozvinuti
schopnosti.

Jsem toho ndzoru, ze Ziklady aritmetiky, algebry, geometrie ponechat
asi v tom rozsahu jako se probird. U prostorové geometrie je vhodné mode-
lovani grafu funkce i dvou proménnych. Vektorové pojeti se mi jevi disku-
tabilnim, zvl4sté v dneSnim zpracovini neodpovida resp. neni nejvhodnéj-
§i. Elementirni matematicka logika jen pro Géely vyjadfovani a formulaci.
Kvantifikované vyroky a tabulky pravdépodobnosti — r ravdivostnich hod-
not sloZzenych vyroki jsou nadbyteéné podle mého soudu.

Naproti tomu — tematické celky Funkce a ReSeni rovnic i nerovnic jsou
bezpodminecné nutné, pfedevSim dikladna znalost elementirnich funkci
a 1 pochopeni funkce jako modelu funkénich zavislosti. U feseni rovnic i ne-
rovnic je nutnd geometricka interpretace i nalezeni pfiblizného feSeni u neli-
nearnich funkci geometricky. Kombinatorika v béZném rozsahu. Dilezitym
tematickym celkem jsou Zaklady konstruktivni geometrie a promitani, je-
Jimz cilem by méla byt jistota v prostorové predstavivosti a schopnosti na-
Ertkl béZnych prostorovych situaci. Z vyssi matematiky — Infinitezimalni
pocet je velmi problematicky. Pojem limity a konvergence je znainé obtiz-
ny a u vétsiny stfedosSkoldkl se nedosdhne pochopeni, nehledé k tomu, Ze
cely tematicky celek je podrobné probiridn v 1. semestru a nepfedpoklada
se predbézna jeho znalost. SpiSe pro praktické vyuziti v pfibuznych pfed-
métech, zvlasté ve fyzice, znalost vzorcl pro derivace a vypocet integrald.

Naproti tomu je bezpodminecné nutné rozvijeni schopnosti jako asudku,
logického mysleni, vycvik v rychlosti a postfehu i1 odhadu vysledku feseni,
v poletni zbéhlosti, pfedstavivosti, analyze tvofivosti, modelovani, schop-
nost interpretace, orientace pfi feSeni v problémovych situacich, adaptivity
apod. Mélo by se pouzivat takovych metod, které soucasné s efektivni fixaci
znalosti racionalné rozvijeji potfebné schopnosti. Pfi rozvinuti schopnosti
lze pak snadno dosdhnout fixace znalosti, nikoliv vSak obracené. I takovy je
celosvétovy trend!

Pokud vychdzime z té premisy, Ze stfedni skoly pfipravuji do Zivota
v tom smyslu, Ze vytvafeji pfedpoklady pro dalsi studium — ve smysiu
celozZivotniho vzdélavani diferencované podle vloh studenti — Zakd vSech
obori lidské innosti, ze které vznikly jednotlivé studijni pfedmeéty, lze tomu
vyhovét vytvofenim minimalniho raciondlniho obsahového jidra vsech pfed-
métl, v ~tné matematiky. Ta vSak ma specifické postaveni ve své integracni
“loze vytv.*eni schopnosti univerzalniho charakteru.
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Pro tvorbu osnov a i metodiku matematiky na stfednich Skolédch bych
proto na zdkladé dlouhodobych pedagogickych zkuSenosti doporucovala:

1. Redukci uéebni latky nutné k fixaci znalosti.

2. ,Pfehodnoceni“ mista vypocetni techniky a pouZiti hromadnych sdé-
lovacich prostiedkid vietné audiovizuélnich.

3. Zménu v metodice vyuky matematiky a to v tom smyslu:

a) kladeni diirazu na feSeni problémovych tloh véetné intuitivni hy-
potézy feSeni a jeho odhadu;

b) vedeni k zbéhlosti v rutinnich vypoétech;

¢) ve schopnosti — pfirozenymi prostfedky — vytvafet formulace,
matematické vyjadfovani interpretovat — pfibliZovat k praktic-
kému vyuziti pro praxi — pro Zivot;

d) k dislednému a védomému vedeni studentd i Zakd k tomu, aby
dokéazali identifikovat podstatné od méné podstatného;

e) respektovéni rozumné miry abstrakce a v tom je praveé tak ,mist-
rovstvi“ ucitelovy €innosti;

f) v rozumné mife a velmi uvazlivé vyuzivat didaktické a audiovi-
zualni techniky;

g) vyjimecné pouZivat techniky, kterd pracuje s intenzivnimi svétel-
nymi zdroji;

h) v pouZivéni vypocletni techniky vyhradné jako nasledného vypo-
Cetnitho prostfedku po analytické fazi;

ch) zcela se vystfihat pouzivani vypoéetni techniky, véetné kalkula-

tortd, pokud neni student — zak schopen vyhodnotit vysledky;

i) vyuzivat vypocetni techniku jako didaktického a audiovizudlniho
prostfedku jako napf. pfi modelovani, kresleni funkei, ploch, pro-
vadét odhady feSeni, pohybu ploch v prostoru a zcela podporovat
pochopeni pojmi nizornymi pomickami apod.

Vyuka matematiky na zakladni $kole

(u nas v porovnani se svétem)
Pouzit4 literatura:

1. Ugebni osnovy ZS (1.-4.r. a 5.-8. r.) Praha, FORTUNA 1991

2. Howson, G.: National Curricula in Mathematics: England, The Mathe-
matical Association 1991

3. Curriculm Guidelines for Compulsory Education in Norway. The Mi-
nistry of Education and Research 1990
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V soulasné dobé se velmi diskutuje o zméné naseho systému Skolstvi.
Jsou FeSeny otdzky, zda ma byt jeden centralni systém, zda maji byt uéebni
osnovy ¢i ne a jak a na kolik je zménit, zda pouZivat jednotné uéebni osnovy
a jednotné uéebnice apod.

TéméF ve viech zemich nejsou uebni osnovy striktné diny a nejsou dé-
lené podle roéniki, ale vzhledem k primérnému véku zika, kdy je poprvé
seznamen se zavidénym pojmem — tématem, at jde o Belgii, Dansko, Fran-
cii, Némecko, Recko, It4lii, Japonsko, Lucembursko, Madarsko, Irsko, Anglii
(viz. kniha 2). Zaroveh je nutné podotknout, Ze ne vidy stejnd ,hloubka“
je u probirané uéebni latky.

NasSe uéebni osnovy jsou stanoveny pro vsechny zaky event. s rozsifenou
vyukou nékterych pfedmétil; jinde se vztahuji vidy k primérnému zakovi,
takze nadany zdk miZe byt pfi stejném véku o Groven vyse nez méné nadany.
Ve vétSiné zemi je tomu stejné se zacatkem Skolni dochazky jako u nds —
tudiz v Sesti letech; vyjimku tvofi Ddnsko a Norsko a to od péti let.

Ze struéného prehledu uéebni latky probirané v soucasné dobé na zi-
kladni skole u nds — zhruba odpovida resp. je v souladu s trendem v jinych
zemich. Zvl4sté podle modusu intervalu — vétSina zemi u jednotlivych te-
matickych celki neuvadi primérny vék, ale jisté vékové rozpéti — proto ten
modus (nej¢astéjsi hodnotu'z poitecnich hodnot intervald vékového rozpé-
ti a z koncovych hodnot). Vétsi rozdily smérem do vyssi vékové Grovné jsou
v geometrii, kde jde hlavné o pocitani obsahu étverce vzorcem, konstrukci
trojithelnika, Pythagorovu vétu, Thaletovou kruznici, poéitani objemu a po-
vrchu téles, z algebry a aritmetiky jsou to operace se zipornymi &isly, druha
odmocnina, soustava dvou linedrnich rovnic se dvéma nezndmymi a linear-
ni funkce, naopak, dfive nez u nés ze statistického hlediska se vsak nejedna
o vyznamny rozdil, jsou zavadény znaky délitelnosti, rovnost zlomkd, pojem
rovnostranného a rovnoramenného trojihelnika a jednotky objemu. Objevu-
ji se vsak i uebni latky, které se u nas probiraji vlastné az na tfetim stupni.
Jedna se pfedeviim o Zaklady pravdépodobnosti a statistiky, zavedeni sbéru
a zjednodusovéni dat, vypocet priméru, Cetnosti, medidnu, modusu, diagra-
mi i kresleni grafi apod. Je také ucebni litka, kterd neni v nasich osnovach
explicitné vyjadfena, je to napf. rodinny rozpocet, nirodni ekonomika, po-
jem slevy, rozpocet domacnosti, pijcky, aroky, zisk, ispory, dané, socialni
zabezpeceni, diichod, cizi mény a jejich pfepodet, tudiz zilezitosti zaméfené
znaéné prakticky. To v naSich osnovach chybi, a proto se nékterym lidem
jevi, Ze v matematice jde o poditani pro poé&itini, nevidi praktickou stranku
véci. Zak by mél vidy védét, pro¢ se uréity pojem uéi a kde se s nfm setkd
v Zivoté.

Zavérem chci upozornit na tu skuteénost. ze ,Cas pro vyuku matema-
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tiky — jako vSak ostatnich pfedméti je nejen vymezen, ale i omezen“. Jiz
podle zasady uéitele narodt J. A. Komenského: ,Je-li €as omezen, uéit jen,
¢eho je nejvice zapotfebi; a ucit jen tolik, co je schopen student - zak zvlad-
nout“! Jakych pedagogickych resp. didaktickych postupid pouzit, aby vyuka
byla efektivni a racionélni, je pravé véci samotnych uciteli — matematiky.
Bohuzel, stile jesté tomu tak neni zcela. Nelze vidy vSe, co se osvédéilo
dfive ,odsoudit k zaniku, ale je zapotfebi, naopak, toho vhodné vyuzit. Je
znama ta skuteénost, ze vidy se lépe kritizuje nez dafi tviréim zpisobem
upravit, vyuzit zkuSenosti diive ziskanych. NaSe Skolstvi mélo vidy dobrou
tradici a mnozi ndm ji zavidéli. Nelze vSak vZdy, co je v jinych zemich i co se
tfeba tam osvédcilo, ,slepé“ vyuzivat u nas. Kazda zemé ma své specifika.
Proto osobnost uditele je tak vyznacna, vyznamna a nezastupitelnd. Toho
bychom si méli byt védomi na vsech typech a druzich skol i na mistech,
kterd maji co Fici k Rizeni naseho skolstvi, myslim tim rizna pedagogic-
ka pracovisté, Spoleénosti, ustavy, skolské Gfady ¢i samotné Ministerstvo
skolstvi, mlideZe a télesné vychovy.

Vychovné vzdélavaci proces na vysokych Skolach
Vlastimil Svec

Tendence rozvoje vysokého skolstvi jsou vyzvou pro odborné pedagogy i vy-
sokoskolské ulitele, aby se zamysleli nad aktuédlnimi problémy vychovné
vzdélavaciho procesu na téchto skolach i nad jejich feSenim. PovaZujeme
proto za Zadouci pokusit se vymezit zakladni problémy vychovné vzdélava-
ciho procesu na vysokych skolach, odvozované z hlavnich tendenci rozvoje
vysokého Skolstvi v zahraniéi a u nas. Opirame se o koncepéni studie (4)
a (16), obecnéjsi prognostickou praci (7) a o publikované analyzy tendenci
rozvoje vysokého skolstvi (3), (8). Problémy vychovné vzdélavaciho procesu
na vysokych Skolach jsme uspofddali do nékolika oblasti.

Projektovani cili a obsahii vysokoskolského vzdé&lani

Projektovani cilt a obsahi vysokoskolského vzdélani v jednotlivych foriii h
studia na vysoké skole je podminéno zejména témito tendencemi:

- diverzifikovanymi potfebami praxe, tj. spole¢enskou objednéavkou,
— novymi vysledky védeckého poznani v pfislusnych oborech a pozadav-
kem na jejich projekci do obsahi vzdélani (rychly vyvoj poznivani,



