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Skolni pedagogika a problémy
transformace

Poznanie pravdy a plnenie
povinnosti si najvyssie prikezy
mravnosti.

A. Humboldt

Poéatky skolské reformy v Ceskoslovensku po listopadu
1989

K 4. vyroéi 17. 11. 1989
Bohumir BliZkovsky

formnich tendenci, slabiny oficidlnich transformaénich pokust, obtize spo-
jené s hledanim pfijatelného konsensu i rozchod piivodnich optimalizacnich
pfedstav se soudobou stagnaci a krizi. Nasledujici osobni svédectvi o po-
Catcich reformnich snah v Ceskoslovenském skolstvi po listopadu 1989 je
i vyzvou k zamysleni nad naSi spole¢nou minulosti, pfitomnosti a budouc-
nosti.

Cesko-slovenska vzajemnost a svébytnost, stejné jako snahy o proménu
nasich 8kol v opravdové dilny lidskosti maji ddvnou historii i turbulentni
soucasnost. Od ,listopadu® uplynuly jiz €tyfi roky. Je na case zhodnotit, co
se dafi i nedafi, co z pivodnich zdmért zbylo. Odkud a kam vibec jdeme?
Jaké tendence se dnes v nasem Skolstvi nejvyraznéji uplatiiu)i?

Zacnu vzpominkou na dobu pfedlistopadovou. Vzdy, kdyz bylo v nasich
zemich tézko, hledaly se opory i Gtocisté u nejblizsich pratel. Tak jsem se 1ja
por. 1968 octl na Slovensku v Bratislavé. Po ztraté zaméstnani na Univerzité
v Brné jsem se zprvu Zivil zkoumanim aktualnich otdzek Zivotniho prostfedi.
Hlavni zdsluhu na tom mél brzy na to zesnuly prof. dr. L. Bakos. Do astavu
pro dalsi vzdélavani uditell, ktery prof. L. Bakos zaloZil, jsem se dostal
aZ r. 1976 zasluhou dr. M. HargaSe. Béhem 15 let jsem poznal Slovensko
dlivérnéji, mam tam dosud nejvice osobnich pfatel a vcelku rdd na tyto —
jinak nelehké — casy vzpominam.

Bratislava ma nejen vyssi primérnou roéni teplotu (oproti Brnu o 1°C,
oproti Praze o 3°C), i politické a lidské klima tam bylo v letech tvrdé ,nor-
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malizace“ o poznani priznivéjsi. I kdyZ navenek se zachovavaly povinné ob-
fady a alitby, v osmdesatych letech byly v Bratislavé (a na Slovensku viibec)
v celku vyhovujici podminky pro tviiréi ¢innost, rozhodné lepsi nez napf.
v Brné. S ,pfevratem* sice poéital malokdo, duchovni potenciil Bratislavy
vsak nabyval na sile, vzristala nespokojenost, kriti¢nost a fada jednotlivci
i malych skupinek zacala seriézné promyslet rizné optimalizaéni alternati-
vy. Navazovalo se na prace z 60. let i na starS$i domaci humanitni tradice.
Piibyvalo zahrani¢nich kontaktl i podnéti (praxeologie, axiologie, pedeu-
tologie, ekologie, ,Rimsky klub“, obecna teorie systémi, prognostika, in-
formatika, nové koncepce fizeni ...). Inovaéni centra byla na Komenského
univerzité i v nékterych tstavech SAV (silna byla napf. bratislavska psy-
chologie). Pies ideologicka omezeni zadinal i pedagogicky ruch v nékterych
tymech OPES (Oborové pedagogické encyklopedie Slovenska) a resortniho
vyzkumu. Nékteré koncepcni navrhy dosdhly evropské drovné (pedagogicki
antropologie a axiologie, profesiografie a typologie pedagogickych pracov-
niki, systémové pojeti vychovy a vzdélavani, projekt mikro- i makrofizen{
vychovy a vzdélavéni jakozto optimalizace jejich pfedpokladi, procest i vy-
sledkd ...). Tésny kontakt s fediteli i uciteli dovolovaly &etné dlouhodobé
kursy. Bohaté a publikované vysledky osmi celostatnich pedeutologickych
semindid s mezinarodni G&asti vytvofily solidni teoretickou zikladnu pro
reformu uéitelského vzdélavani. Koncem 80. let dochédzelo k propojovani
diléich iniciativ i k jejich patrnéjsimu vlivu na pedagogické déni SR i CSSR.
Naristalo védomi potfeby zdsadnich kvalitativnich zmén. A tak se stalo, Ze
naprosta vétsina listopad 1898 upfimné pfivitala, i kdyZ s nim téméf nikdo
nepocital.

Soustavna prace uzsich tymi se bohaté vyplatila. Teoretické zvladnu-
ti Zddoucich zmén bylo na takové trovni, Ze ekalo jen na nové zaméfeni
decizni sféry. To na sebe nedalo dlouho &ekat. O vinocich 1989 mne nové
jmenovany ministr Skolstvi SR prof. dr. L. Kovaé, DrSc. povéfil vedenim ex-
pertni skupiny pro komplexni pfipravu Skolské reformy véetné reformy fizeni
skolstvi. Jiz 9. 1. 1990 zahajila v Bratislavé pfi MS SR odbornou &innost
soustava dalsich vice neZ tficeti expertnich tymi. Zatimco dfive byli mno-
zi pfedstavitelé pedagogickych véd pravem kritizovani za opozdovani jejich
navrhii za spoletenskymi potfebami, naSemu Ceskoslovenského expertnimu
tymu se diky pfedchozimu ,naskoku“ podafilo splnit prvé zadani v rekord-
nim &ase jednoho mésice. Po maraténu intenzivni kooperace jsme po tiech
plenarnich zaseddnich dosadhli konsensu a 29. 1. 1990 jsme ukonéili prvou
expertizu ,K nové kvalité vieobecného a odborného vzdélani. Pro-
blémy reformy zakladniho a stfedniho Skolstvi“ (viz Pedagogickou orientaci
¢. 1, str. 137-148.
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Expertiza byla neprodlené pfeddna vedeni slovenského i ¢eského minis-
terstva Skolstvi a publikovana k $irsi odborné i vefejné diskusi. Vychazeli
jsme z analyzy vyvoje nasi Skolské soustavy od poloviny 19. stoleti, ze zdi-
vodnénych perspektiv Ceskoslovenska zalozenych na globalnich prognézach
CSAV i SAV a z analyzy stavu i vyvojovych tendenci Skolskych soustav
patnacti vyspélych zemi soudobého svéta. Zdiraznili jsme osvétovou roli
demokratického statu pfi obnové nasi vzdélanosti v duchu humanitné de-
mokratického odkazu T. G. Masaryka. Vyty¢ili jsme princip: Statni skol-
stvi v pluralitni demokracii nemuze byt kolbi§tém stranickych, cirkevnich ¢i
jinych partikuldrnich zajmi, musi byt ddsledné nadstranické, nadkonfesio-
nélni, orientované na hodnoty, které lidi nerozdéluji, ale spojuji. Pozadovali
Jsme vyraznou demokratizaci stfedniho 1 vyssiho vzdélani, pfednostni orien-
taci na vnitfni diferenciaci a reformy, co nejpfesnéjsi vymezeni minimalnich
vychovné vzdélavacich cild (tzv. pedagogickych standardi). K metodologic-
kym axiomim naSeho ndvrhu nalezela feSeni celistva a oteviend, s mékkymi
pfechody a pruznymi, horizontalnimi i vertikdlnimi vazbami v ramei $kol
1 mezi §kolami. Doporudili jsme zdvojndsobeni poctu studentii na gymna-
ziich v nejkrats$i mozné dobé. V oblasti odborného vzdélavani jsme navrhli
rychlou transformaci SOU na stfedni odborné §koly a odborné koly s boha-
tou funkéni diferenciaci s tim, Ze odborny vycvik maji nadéle hradit podniky
1 dalsi uzivatelé.

Jiz tehdy se v zarodku projevilo to, co komplikuje situaci dosud: napros-
ta nepfipravenost nékterych predstaviteld eského MS na naroéné odborné
tkoly, které pfed nami stily a stoji. Jde zfejmé o disledky permanent-
nich ,Cistek“ a tvrdych postihli Ceské inteligence, zahdjenych jiz diktatu-
rou faSistickou. Pfedné pfezivd mimofadné podceriovdni vzdéldni. Ramcovy
program transformace &eského skolstvi MSMT CR z f{jna 1993 navrhuje
dokonce degradaci vysokoskolského vzdélavani uliteld specializovanych na
zdklady obecného vzdélani! Druhou hlavni pfic¢inou nedostatkl ve skolstvi
je neodbornost jeho Fizeni. O slozitych koncepcnich otazkach vzdélavaci sou-
stavy rozhoduji ¢asto lidé nekompetentni i vylozeni diletanti. K dispozici je
pfitom nemalo hodnotnych doporuéen{ 2 expertiz doméacich i zahraniénich.
Odbornou pomoc nabizi i svépomocna Rada pedagogickych véd CR. Z jejiho
prvého doporuéeni z 3. 3. 1992 vyjimame pozndmku vztahujici se k osudiim
expertizy z konce ledna 1990: Kdyby ceské ministerstvo Skolstvi tyto od-
borné podklady neignorovalo, nemuselo dojit k zmatetné ,novele novely“
zékladniho Skolského zdkona v roce 1990; usetfili bychom i leccos z miliardo-
vych &astek (které nyni tak chybéji!) za hrubou chybu v feSeni uéfiovského
skolstvi, nad kterou se pozastavuji i experti svétovi“. Pfesvédéovani nasi
decizni sféry o potfebé tzv. ,standardi“ trvalo dva roky a dodnes jejich
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vymezovani daleko nepokrotilo. Misto zdvojnasobeni klesl poéet studentii
pfijimanych v CR do gymnazii v poslednich letech z necelych 20% na nece-
Iych 12% populace! Nejvykonnéjsi vzdélavaci soustavy vyspélych demokra-
tickych zemi soudobého svéta preferuji oteviené, nikoliv uzaviené struktury.
V rozporu s tim se u nas podporuji tendence separaéni i segregaéni oddé-
lujici jednotlivé stupné i typy Skol umélymi bariérami; kastujici i uitelstvo
podle toho, na kterém typu a stupni skoly piisobi. )

Treti piicinou krize nasi polistopadové vzdélavaci politiky je jeji ne-
dostateénd demokratiénost. Nazory odborné i sirsi vefejnosti se podceiuji
i ignoruji. Pfeziva Gzce stranické, partikuldrni i kabinetni rozhodovani bez
néleZité obZanské kontroly. Demokratickd samosprava kol a skolstvi v regio-
nech prakticky neexistuje. V zemi, ktera se pysni tradici J. A. Komenského
a osvétovou politikou T. G. Masaryka, je to zvlasté bolestné.

Uvedené 1 dalSi nedostatky jsou pfitom tercem intenzivnéjsi odborné
kritiky jiz nejméné 10 rokl. Sam jsem se napf. pokusil o shrnuti teoretic-
kych zakladi celistvého a otevieného pojeti humanni vychovy i jejiho Fizeni
v knize Systémovd pedagogika.

Pokusme se zavérem o pochopeni smyslu tohoto zdanlivé chaotického
déni. Je zfejmé, Ze rozpad ,VarSavského paktu“ aktivizoval nejen sily hu-
manitné demokratické, ale i sily autoritativni a nedemokratické — a to ne-
jen u nds, nybrz i u nasSich sousedii, v celé Evropé. Nejtragi¢téjsim vyrazem
zapasu mezi silami demokracie a nedemokracie je rozbiti Jugosldvie a akti-
vizace sil, které vyvolaly prvou i druhou svétovou valku. Neméné zivainy
je zdpas o ¢esko-slovenskou vzajemnost a svébytnost i Gsili o humanitné de-
mokratickou orientaci naseho skolstvi na védecky fundovanych zakladech.

Oficialni pokusy o polistopadovou vzdélavaci politiku v CR jsou stale za-
tizeny mimofiddnym subjektivismem i jednostrannou ideologizaci. Potéceji
se mezi krajnostmi konservatismu a liberalismu. Ultrakonzervativni tendence
je jednostranné restauralni, v lecems pfipomind styl i prvky ,Bachovského
absolutismu“, podcefiuje obecny vyznam vzdélani, orientuje se jen na tzkou
»elitu“, na prilisnou i pfed¢asnou selekci, brzdi demokratizaci vyssiho vzdeé-
lani, chysta devalvaci uéitelského vzdélani, prosazuje anachronickou separaci
jednotlivych typi i stupiid Skol, uditeli i uéitelského vzdélavani; podporu-
je autoritativnost, potlatuje svobodu. Uvnitf této tendence sili i narodni
nesnasSenlivost a sklony klerikilné dogmatické i sektafské.

Ultraliberdlni tendence je jednostranné pedocentricka, pfehlizi nezbytny
fad, podceiiuje osvétovou roli demokratického statu, podporuje jednostran-
nou i prospéchafskou komercionalizaci a pFiliSnou privatizaci vzdélavani bez
dostateénych zaruk kvalitnich vychovné vzdélavacich vysledki; napada do-
konce obligatornost Skolni dochizky, nechape, Ze tento legislativni ramec
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Jje garanci obecného préva na vzdélani tézce prosazovaného od 18. stoleti.
Pfehlizi i varovani expertid svétové banky z konce roku 1992, ze ,staty, které
nezvladnou rozvoj lidskych zdroji, v celosvétové soutézi neobstoji“.

Dalsi polarizace uvedenych extrémi vaZné ohroZuje nasi vzdélanost. Nej-
mensi podporu maji u nas dosud koncepce realistické, odborné fundované,
které by mély byt v centru nasi pozornosti uZ proto, Ze jsou konstruktivni.
Navazuji na kriticky realismus a osvétovy humanitné demokraticky odkaz
T. G. Masaryka, na dalsi osvédéené doméci tradice i na optimalizalni peda-
gogické snahy vyspélych zemi soudobého svéta, které realizuji aplné stfedni
vzdélani pro naprostou vétsinu populace.
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Modernizace a individualizace vyuéovani na malotfidni
skole

Ladislav Hintnaus

Problémem, jimzZ se zabyva Skolstvi ve viech zemich, které usiluji o umozné-
ni rovného pfistupu ke vzdélani véem détem, je hledani cesty ke zpFistupnéni
vzdélani venkovské mlidezi, a to zejména détem v odlehlejsich oblastech.
V historické tradici tento tkol plnila venkovska skola. Uloha venkovské skoly
byla v Ceskych zemich zvlast vyznamnd nejen proto, ze na venkové Zila az
do podatku naseho stoleti pfevazna Cast obyvatelstva, ale také proto, ze na
venkové Zilo obyvatelstvo ¢eské, zatimco ve méstech se silné uplatiioval Zivel
némecky. Venkovska skola se proto stala nejen zdrojem vzdélanosti, ale i bu-
ditelkou narodni. Kvalita venkovské skoly, jako skuteéné skoly narodni byla
dédna i1 kulturni a vzdélavaci innosti venkovskych uéitell, ktefi byli spjati
s venkovskym obyvatelstvem. Venkovska §kola je proto do povédomi naseho
naroda zapsana jako trvaly znak a hodnota na$i narodni identity. Po Cty-
Ficetiletém pfetrzeni kontinuity naseho vyvoje snazime se dohnat ztraceny
¢as. Vyjadreno synkrisi po vzoru Komenského, hleddme v demokratickych
zemich uslechtilé rouby, jez bychom chtéli zapéstovat na nas domaci strom.



