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praktickych ucitelskych dovednosti je véci jen absolventi samotnych nebo
Jjen skolskych aradi, které nabizeji praktikantska mista po ukonceni studia
nebo (v Bavorsku) v obdobi mezi prvni a druhou stitni zavéretnou zkous-
kou.

V obou zminénych zemich je sice kladen silny diiraz na dlouhodobé na-
stupni (praktikantské, suplentské) obdobi, coz je vyjaddfeno i poétem tydni,
které jsou mu vénovany, ale kromé toho existuje v pfipravé budoucich udi-
teli organizacné, obsahové a metodicky promysleny systém pedagogickych
praxi probihajicich v ramci univerzitniho studia, univerzitou organizovanych
a garantovanych, a to v rozsahu vétsim nez v soucasné dobé u nis.

Je mozné, ze zapadni univerzity, které neztratily kontinuitu vyvoje jed-
notlivych obori, nejsou hnany hektickou snahou ,,dohanét Evropu“ & po-
zvednout obor. Respektuji tedy zfeymé vice nez my fakt, Ze na ucitelskych
fakultach se maji vzdélavat budouci uéitelé tak, aby umaéli uéit, nikoliv aby
se stali odborniky v daném oboru a své védomosti a poznatky nedovedli
zakdam sdélit. Stava-li se v posledni dobé pro nas zapadni skolstvi vzorem
v mnoha ohledech, mohlo by se stat vzorem 1 v chapani cile uéitelské pri-
pravy, a to pripravy praktické.
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Tendence ve vzdélavani uditelt fyziky v zahraniéi
Erika Mechlova

Vzdélavam budouci uditele fyziky tficet let. Po celou dobu sleduji tendence
ve vzdélavani uéiteld fyziky ve svété prostiednictvim literatury i na zdkladé
soukromych rozhovori na mezinarodnich konferencich a seminafich. Jsem
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¢lenkou mezinarodni organizace GIREP (Groupe international de recherche
sur 1é enseignement de la physique — Mezinarodni skupina pro vyzkum
vyuky fyziky), kterd sdruzuje vysokoskolské uéitele fyziky a stfedoskolské
uditele fyziky (v mensi mife). Sleduji ¢innost Mezindrodni komise pro vzdé-
lavani ve fyzice Mezindrodni unie ¢isté a uZité fyziky International Union of
Pure and Applied Physics — International Commission in Physics Educa-
tion). V zafi 1992 jsem byla pozvana na posledni konferenci této organizace
do Dortmundu na ,Mezinirodni konferenci o vzdélavani uéiteld fyziky“ [2]
(,,International Conference on Physics teachers Education“), ktera se zaby-
vala sou¢asnymi problémy ve vzdélavéni uéiteld fyziky skuteéné celého svéta
soudé podle pfispévki (USA, Brazilie Cina, Vietnam, Indie, Pakistan, Fi-
lipiny, Malajsie, Austrilie, Mauritius, Turecko, Izrael, Zimbabwe, Nigérie,
Velk4 Britanie, SRN, Svédsko, Nizozemi, Slovinsko, Polsko, Ceskosloven-
sko). ’

V dalSim uvedu zikladni tendence, které se projevuji ve vzdélavani uéi-
teld fyziky a obecné ve vzdélavani fyzice v soucasné dobé.

1. SniZovani poétu zijemcu o studium

Prvni varovani tykajici se snizovani poétu zajemcu o studium fyziky zazné-
lo v roce 1975 na Mezinirodni konferenci o vzdélavani ve fyzice (IUPAP,
UNESCO) konané v Edinburghu [1], kde bylo upozornéno na to, zZe proces
vzdélavani a jeho pfedavani se ve fyzice stal tak obtiznym, Ze v ni ubyva
zdjemci o studium a védeckou praci a tim miiZe byt ohrozen cely védecky
obor fyzika. P¥i¢inami, které jsou uvidény nejéastéji, jsou obtiznost fyziky,
vybér lehéich pfedméti nez fyzika na stfedni skole Zdkem, postaveni uéitele
fyziky ve spole¢nosti (nizsi neZ fyzika — védce, nizsi neZ fotbalisty, herce,
zpévika), nizké platy uéiteld fyziky zdkladnich a stfednich Skol. Disledkem
téchto pfi¢in je napfiklad ve srovnani s obchodniky a technickou inteligen-
ci v USA to, Ze na stfednich Skolach neexistuji kvalifikovani uéitelé fyziky
(matematiky, chemie), Z4ci si fyziku nevybiraji na stfednich skolach ke stu-
diu, stfedni skoly pfipravuji kazdym rokem méné uchazeéi o studium fyziky
a tim 1 u€itelstvi fyziky. V USA studuji fyziku na vysokych $kolach pfevdiné
jiné narodnosti nez Americ¢ané.

2. Modely p¥ipravy uéitelu fyziky

Existuji dva zdkladni modely p¥ipravy uéiteld fyziky. Prvnim z nich je na-
sledny model, kdy vysokoskolsky graduovany fyzik (3 aZ 5 let) absolvu-
Je ucitelskou pfipravu zahrnujici pedagogiku, psychologii, didaktiku fyziky
a nékdy didaktiku pfirodnich véd) a pedagogickou praxi. Nékdy neni vibec
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dozadovana ucitelskd pfiprava, coZ se tyka hlavné rozvojovych zemi, napfk.
Brazilie, kde je nedostatek vysokoskolsky vzdélanych odborniki. Uditel fy-
ziky pro stfedni Skolu ma vystudovan pouze jeden obor ¢ili na $koldch neni
moc pouzitelny. KdyZ jsem referovala o nasem systému vzdélavani udite-
ld fyziky vidy ve vazbé s jinym pfedmétem, vétSinou byl shleddvin jako
zadoucnéjsi nez jednopredmétovy.

Druhym modelem pfipravy uéiteli fyziky jé paralelni model. Vysokos-
kolsky student soucasné ziskava vzdélani fyzikalni i pedagogické. Tento mo-
del je uplatiiovin ve stfedni Evropé. Jeho pfednosti jsou lepsi pedagogické
dovednosti, protoze u rozvoje dovednosti je zadkladem jejich: v€asny rozvoj.
Patrala jsem u kolegi ze zahraniéi, ktefi prekvapili ve svych referatech vel-
kou expresivnosti a schopnosti empatie, jaké bylo jejich vzdélani. Vétsinou
se jednalo u téchto strhujicich feénikli o paralelni fyzikalni a pedagogické
vzdélani nebo o pedagogickou stfedni skolu a potom o fyzikalni vzdélani.
Byly mezi nimi i vyjimky s ¢isté fyzikilnim vzdélanim.

3. Zachovani narodnich tradic

Ve studiu ucitelstvi fyziky a celkem v celych skolskych systémech jsou zacho-
vavany nirodni tradice, které vyplyvaji z historického vyvoje dané oblasti.
Napfiklad skolsky systém Velké Britinie nebo jeho prvky lze zachytit ve
viech byvalych koloniich Velké Britanie a v USA. Stfedoevropsky vzdélava-
ci systém je vysledkem spoleéného historického vyvoje této oblasti. D4 se
Fici, Ze zhruba dnes jsou obdobné systémy v Ceskoslovensku, Némecku, Ra-
kousku, Polsku a Madarsku, a¢ kazda zemé v tomto stoleti prosla odlisnym
historickym vyvojem. Napiiklad rozvojové zemé, které potiebuji pomoc od
rozvinutéjsich zemi ve vSech oblastech, nechtéji si nechat mluvit do cili a
standardi vzdélavani. Ve zminéné konferenci v Dortmundu (1992) jako z4-
vér diskuse Skolskych systémi ve svété bylo uvedeno, ze tradice ve skolstvi
nelze opomenout, proto nejsou vhodné prilisné a Casté zasahy do skolskych
systémi (toto zname jiz z historie Skolstvi). VyuZit zkusenosti z jinych skol-
skych systémi je moZno tehdy, jestlize nenarusuji narodni tradice skolstvi,
hodi se do daného systému a pouze mirné mohou vylepsit stavajici systém.
Vzdélavani uéiteli fyziky a vibec uéitelt je velmi citlivou oblasti z hlediska
tradice. Pfikladem, jak si zemé chrani své narodni tradice prostfednictvim
vzdélavani uéiteld, mizZe byt Bavorsko. Na bavorskych skolach mize uéit
pouze absolvent bavorskych vysokych skol [3]. Tento pozadavek je odiivod-
fiovan tim, Ze pouze ¢lovék vzdélany v dané tradici, znaly historie Bavorska,
muze tuto tradici pfenasSet na dalsi pokoleni — (ili celkova vychova je silné
ovlivnéna historii a tradici zemé.
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4. Demokracie ve Skolstvi

Otazka demokracie ve Skolstvi je riiznymi zemémi chapana riizné. Proto
pfi vysloveni terminu ,demokracie“ je nutno doplnit jak je chdpina, Eili
vysvétlit obsah tohoto slova.

Uvedu konkrétni pfiklad ze stitu Kansas USA [4] a budu sledovat fyzi-
kalnf obsah ve vzdélani zakd. Jedinym pfedmeétem, ve kterém se zZaci mohou
dovédét néco o fyzice, je pfedmét ,Science (Pfirodni védy), ktery by mél
zahrnovat fyziku, chemii, biologii a geologii. O tom, zda vibec a jak bu-
de tento pfedmét zafazen do povinné vyuky pro zaky prvnich az sedmych
ro¢nikid ve staté Kansas, rozhoduje v kazdém mésté. skolni rada. Ve skolni
radé jsou zastupci rodiéi (zastupujici zajmy déti), zéstupci mésta (finanéné
skolu podporuji) a zastupci $koly. Podle zajmi a pfedchoziho vzdélani élent
Skolni rada mésta vytvofi uebni plin, v némz pfedmét ,Science” miiZze byt
v kazdém roéniku v poétu nula az Sest hodin tydné, to znamend, ze tam
vibec nemusi byt. VSechny varianty se ve skolach vyskytuji. O tom, é¢emu
konkrétné se budou déti uéit, rovnéz rozhoduje skolni rada. Vzhledem k to-
mu, Ze pfedmét fyzika je obecné povazovan za predmét ,tézky“ a kameny,
rostliny, zvitata, lidské télo by mél znat kazdy ¢lovék, ddva méstska Skolni
rada pfednost biologii a tim vlastné konéi povinné fyzikalni vzdélavani za-
ka kansaské skoly sedmym roc¢nikem. To znamena, Ze vibec se o zpisobu
fyzikalniho poznani skuteénosti, o fyzikilnich pfesnych metodach poznani,
nemusel dovédét. Na tomto stupni skoly uéi vysokoskolsky pfipraveni uci-
telé pfirodnich véd, ktefi v rdmci pfipravy absolvovali fyziku a didaktiku
fyziky. Déle z4ci pfechizeji na vyssi stfedni Skolu, kde si voli bud predméty
nebo skupiny pfedméti. Pfedmét, o némz nic nevédi a navic, o kterém se
tvrdi, ze je tézky, si vybiraji zfidka. I kdyz si ho vyberou, neexistence kva-
lifikovanych uéiteli fyziky na tomto stupni skoly (viz ¢ast 1 tohoto €lanku)
tézko vzbudi zdjem o fyziku. '

Uvedeny piiklad je z reality a dokumentuje chapani demokracie pro skol-
skou radu, k jejiz kompetenci rozhodovat mohou byt vazné vyhrady: déle
chdpani demokracie vzhledem k zakovi, ktery si vybird predméty, 1 kdyz
je vubec dfive nepoznal, o kompetentnosti jeho rozhodovani miZeme mit
rovnéz pochybnosti. Domnivam se, Ze demokracie je zde zaménovana za
nekompetentnost rozhodovani. Pfi diskusi tohoto pfistupu na konferenci
v Dortmundu [2] plénum dospélo k tomuto zavéru: ,PFilis demokracie ve
skolstvi skodi celkovému vzdélani populace. Zakladni dimenze fyzikalniho
vzdélani museji byt dany ministerstvem Skolstvi®.

Dalsim takovym pfikladem je Japonsko, kde na stfednich Skolach v roce
1978 se fyzice ucilo takika 100% zékd. Po zavedeni nového zidkona minis-
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terstvem Skolstvi v roce 1972 a v roce 1981 poklesl poéet zaki, ktefi si voli
fyziku na stfedni skole na pouhych 30%. V souéasné dobé je pivodni vy-
sledek tohoto poklesu citit na prvnim stupni zdkladni 8koly, vysSim stupni
skol i na univerzitich. Vétsina z4dkl stfednich $kol dava prednost biologii
a spolecenskych védam. Vysledkem je, Ze budouci ucitelé prvniho stupné
Japonské skoly a budouci politici nebudou znat fyziku a tento fakt ovlivni
celkovy zplsob jejich mysleni. Japonsti fyzikové toto pokladajf za hanbu
a tmavou stranku fyzikalniho vzdélavani v Japonsku.
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Interakéni cviceni jako soucdast psychologické pripravy
uditele

Jaroslav Rezad

Usili o hledani nové koncepce psychologické pfipravy budouciho uéitele,
v niz by byl mj. akcentovin vyznam je)i praktické slozky, je orientovano
naléhavou aktualni potfebou vysokoskolské praxe.

Nase zkuSenosti v3ak naznacuji, Ze problémy pocitované v oblasti psy-
chologické pfipravy pouhé zvysSeni podilu ,praktické vyuky nevyfesi. Pojeti
psychologické pfipravy, jako soucasti utvareni celkové socioprofesni pfipra-
venosti uéitele by zfejmé mélo respektovat: a) pozadavek vyvazenosti véech
dil¢ich slozek tfidimenzionalni socioprofesni pfipravy uéitele (gnoseologické,
praxeologické, axiologické), b) pozadavek vyvaZenosti teoretické a praktické
slozky psychologické pfipravy a c) vyvazenosti empirické (prozitkové, ,zku-
Senostni“) a restrukturujici, integrujici (kognitivni) ¢innosti.



