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Didaktické mysleni jako ucitelska zpusobilost
Jaroslav Sturma

V osnovnych materidlech se objevuji nezfidka pozadavky rozvijet u Zaka ma-
tematické, fyzikalni, jindy historické a v posledni dobé tfeba ekologické a po-
litické mysleni. Podobné vyrazy v souvislosti s pozadavky na odborné ucitele
nachazime v oborovych didaktikach, napf. v pracich J. Fenclové (Uvod do
teorie a metodologie didaktiky fyziky), V. Capka (Teorie a metodologie z4-
kladt didaktiky déjepisu) a dalSich. V préci Singule — ValiSovd — Valenta
je stat prvniho z autorti vénovana pedagogickému mysleni. Prace vysla v r.
1991 na filosofické fakulté UK v Praze pod nazvem Didaktika pedagogiky.
Pedagogické mysleni je tam charakterizovano jako proces zprostfedkované-
ho a zobechujicitho poznavani pedagogické skutecnosti. Z toho lze usoudit,
Ze autoriv piistup je pfedevsim psychologicky a gnoseologicky. Oborovi di-
daktici pristupuji k této otdzce sice také jako k intelektudlnimu procesu,
ale jeho objektem jsou vyhradné jevy daného oboru, tj. politické, fyzikalni,
historické. Pokud vibec pouZiji termin ve spojeni s didaktikou, pak tieba
takto: Didaktické mysleni uéitele fyziky, jako to ucinila ve své monografii
J. Fenclova (1984). Tam pohfichu termin neni vymezen a krom nazvu se
vyskytuje velmi zfidka.

V pedagogicko-psychologické literatufe zapadni provenience se stale as-
téj1 termin zkouma 1 uziva jako pedagogicka reflexe, ucitelovo mysleni apod.
Nesnaze vznikaji tam, kde nebyva presné a dikladné vymezen termin ,pe-
dagogicky, didakticky“, coz je spojeno s predmétem a definici pedagogiky
u nas. Didaktika je pravé zasluhou prace v oblasti oborovych didaktik na
tom o néco lépe. Domnivame se ovSem, ze za to vdééi téz snadnéjSimu vy-
mezeni vzdélani a vyucovani, nez viceznaéného pojmu vychova.

Tyto a podobné naSe tvahy mohly by se zdat projevem pedagogického
akademismu, le¢ uvédomime-li si, ze pedagogické mysleni je souéasti kompe-
tence kazdého pedagoga a didaktické mysleni profesni vybavenosti kazdého
ulitele, akademické nejsou. Jakmile si stanovime pozadavek didaktického
mySleni jako podminku uspésné Einnosti uéitele, stojime jako vzdélavate-
1€ uéiteld pred ukolem toto mysleni vytvaret, rozvijet, zdokonalovat. Je to
Jisté véc vychovy, ale také vycviku a tréninku. Chceme-li vytvofit ispésny
vyukovy program, musime nejen jeho cil definovat pokud mozno pfesné,
ale také jej operacionalizovat. Chceme tedy chapat didaktické mysleni ja-
ko komplex souvztaznych procesi a tkoni, které predchazeji, doprovazeji
a nasleduji jakékoliv ucitelovo pocinani ve smyslu didaktického aktu, jehoz je
zak prvoradym objektem, G¢astnikem a partnerem vzajemné interakce. Toto
mysleni je soucasti didaktické reflexe ucitele provadéné v riznych rovinéch,
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napf. kazdodennich ucebnich povinnosti, interaktivni (ve vztahu k zdkim),
socidlnépolitické (zmény Skolského systému), teoretické a filosofické (smysl
vlastni préace) apod.

Vychovatel z povolani i ulitel se v ramci své profese pii styku s Zaky
pohybuje ve tfech dimenzich: Prva je dana tim, jaci Zaci jsou, co existu-
je v piitomnosti. Druhi je déna tim, co miZe nastat z hlediska moZnosti
a pfedpokladi vychovdvanych, tfeti pak tim co nastat nutné musi, co se
ma stat, aby se prosadily a uspokojily pozadavky a normy okoli, pfipad-
né se dostalo vnitfnim, tedy hovofime-li s Kantem, mravnim imperativim.
V téchto dimenzich také uvazuje, zpracoviava informace a rozhoduje se. Di-
daktické mysleni je neodlucitelné od pedagogického a didaktického jednani
a konani. Didaktické jevy a fakty jsou vnimany, poznivany a samozfejmé
1 prozivany v situacich, které ucitel zvlada pravé podle Grovné svého mysleni
vice ¢i méné racionalné.

Didaktické mysleni zahrnuje fadu psychickych a intelektudlnich funkeci
a operaci, napf. analyzu, syntézu, rozhodovani, hodnoceni, projektovani,
regulovani, fe§eni problémi a tkolt apod. Doprovézeji pedagogické jedna-
ni a ¢éinnosti, souvisi s kompetenci. Vzdy vSak odnékud vychazeji a nékam
sméfuji: v misté, vzhledem k objektim pedagogického pisobeni a v ¢ase.
Pedagogické situace jsou zejména pfi vyucovani zamérné vyvolavany, diag-
nostikovany, anticipovany, regulovany, feSeny, usmérnovany dle konkrétnich
pravidel a norem koncepti, strategii, taktik, recepti a nivodi. Ué&itel uva-
Zuje a mysli na zidkladé svého vzdélani a vychovy nebo odborné priipravy,
podle osobnich koncepti, svého presvédceni, pedagogického kréda, pripadné
idealad.

Vychova i vyuovani maji svoji logiku 1 dialektiku, kazdy jev m4 své pii-
Ciny 1 nasledky, svou podminénost, své limity. Interpretace je téz produktem
mysleni o poznanych nebo zaznamenanych faktech, kde hraji roli implikace,
generalizace, srovnavani, kauzalni analyza, zjednoduSovani, znazornovani,
modelovani, definovéni, atribuovani, kombinovani. Témi se odborné zabyva
psychologie, logika, heuristika a dalsi obory, avsak v mysleni ucitele funguji
v komplexech a strukturiach individualni povahy, které lze obecné modelo-
vat. Zd& se, Ze nepropracovanéj$im subsystémem didaktického mysleni je
rozhodovani a rozhodovaci ¢innosti, zejména uéiteld. Existuji ¢etné mode-
ly a monografie, u nas napf. H. Kantorkova, VyuZiti teorie pedagogického
rozhodovani v pfipravé studenti uéitelstvi, SPN Praha, 1990.

Ucitelovo rozhodovani je jisté vyraznym problémem, protoze probiha
v situacich mnohdy velice sloZitych, ¢asto v extrémné kratkych casech, s vy-
sokou odpovédnosti. Je totiz zndmo, ze pfi vychové neexistuji malickosti a ze
nespravné rozhodnuti mohou mit nedozirné nasledky ...Zkoumani didak-
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tickéhe 1 pedagogického mysleni je tedy aktualniimn tkolem nejeﬁ didaktiky,
ale v¥razné interdisciplinarni zaleZitosti. Metodolozické naroky jsou znacné,
ale vyhovét jim lze pravé ve spolupréci vsech stycnych obort, hlavné obecné
didaktiky, psychodidaktiky a oborovych didaktik.

Vztahy mezi védnim oborem a oborovou didaktikou

Josef Halbth

V fadé pedagogickych studii a oborové didaktickych praci, d'fivéjéich i sou-
Casnych, je vzdy vénovana ur€itd pozornost problematice specidlnich ¢éi obo-
rovych didaktik, jak pro vyucovaci pfedméty spole¢enskovédné tak prirodo-
védné. na vSech typech nasich skol. V souvislosti s hlubokymi pfeménami
v nasi spole€nost1 a s postupujici demokratizaci spoleCenského Zivota zis-
tavaji otdzky vychovy a vzdélavani stile potfebnou a naléhavou problema-
tikou. Je proto zasluzné, ze na nasi Konferenci, konané v rdmeci 2. sjezdu
Ceské pedagogické spoleénosti, byla skupina oborovych didaktik zastoupe-
na. Toto, svym zplisobem 1 nové informativni setkdni oborovych didaktika
po uréité dobé, diva i novou pfileZitost znovu aktivovat a svym zplisobem
restituovat existenci oborovych didaktik. Domnivame se, Ze nezanikly, ale
ze maji i nadale své misto v pedagogickych disciplindch a své vyuziti pro
vychovny a vzdélavaci proces.

Uréitd stanoviska a myslenky byly v tomto ohledu jiz vysloveny (viz
Pedagogickd orientace €. 5, 1992). Je tieba na né reagovat a blize se dotk-
nout nékterych specifickych otdzek v nich obsazenych. Jiz ivodem mizeme
konstatovat, Ze tam vyslovené nazory a predestiena hlediska je mozné plné
akceptovat. Soucasné je vsak tfeba i Fici, Ze pfi hlubsim zamyslenim se nad
touto problematikou by bylo zapotfebi nékterd vychodiska nové prehodno-
tit, ne pouze tradi¢né opakovat. Dile pak nékteré okruhy jevi oborovych
didaktik téz pregnantnéji definovat a vclenit je do novych souvislosti a vzta-
hit.

Vztahové oblasti v poli piisobeni oborovych didaktik jsou velmi vyznam-
né i 16z velmi citlivé. Je zde evidentni dichotomické clenéni zakladnich vzta-
hi. Jednak, vztah k védnimu oboru a jeho disciplindm, z néhoz vyvéra
vécny obsahovy zaklad vyucovaciho pfedmétu — ucivo (a k nému pfifa-
zované ¢innosti pro jeho realizaci ve vyucovacim procesu), jednak vztah
k védnim oborim pedagogice a psychologii a k jejich dil¢im védnim dis-
ciplindm (pedagogické psychologii). V poli pisobeni oborové didaktiky je,
z hlediska povahy vyuéovaciho pfedmétu, dilezity jeji vztah k zakladnimu



