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Smysl studia historické pedagogiky
Zdenka Vesela

Kazd4 védni disciplina si z hlediska metodologického v uritych etapach,
v dobach zmén, nutné klade otazku po svém vlastnim smyslu, jehoz vyjas-
néni je nesmirné dulezité pro dalsi jeji rozvoj a pojeti. Tato otazka naléhavé
pfed nami vyvstava i dnes. Muzeme Fici, Ze vyjasnéni smyslu (c1le, ucelu),
k ¢emu a pro¢ tato disciplina sméfuje, je jednim z dstfednich problému kaz-
dé védni discipliny, tim vice se toto tvrzeni tyka historické pedagogiky, nebot
soucasna doba se povazuje za nehistorickou ba piimo protihistorickou.

Pokusme se nyni na tento problém pohlédnout, a to za pomoci filozofie,
kterda napomaha historické pedagogice tento smysl nachézet, jak jiz na tuto
okolnost poukazal J. R. Herbart na pocatku 19. stoleti ve svém dile Nastin
pedagogickych pfednasek.

Clovék a spoleénost jako Zivy organismus je uréen nejen k holé existenci,
ale také k cinnostem (ikonim). Pouze v téchto ¢innostech dosahuje svého
rozvoje, ktery je smyslem (icelem, cilem) jeho vzniku. Tento cil (rozvoj)
je dan jedinci i spole¢nosti jako moznost a je realizovan v prubéhu celého
Zivota, pokud se nic nepiihodi. Spolecnost a ¢lovék se tak pfedstavuje jako
uspofadana jednota, jako uspofddany makrokosmos a mikrokosmos (kos-
mos = ozdoba, okrasa, skvost, sperk — viz Palous, R.: Cas vychovy. Rim
1989, s. 223), jako systém, v némz neni nic izolovdno a véechno ma vztah
jednoho k druhému podle uréitého fadu. Z toho lze odvodit, Ze celd na-
se skutecnost je néco rozumného, ze je to smysluplné uspofadany kosmos
(systém) a nikoliv chaos. A pravé proto je moino v této skutecnosti, at
pEirodni nebo spole¢enské objevovat zdkonitosti, které ndm napomahaji vy-
svétlovat a chapat vSechno lidské déni, a tedy 1 vychovu. Je pfirozené, ze
¢lovék je na strané kosmu (systému), tomuto fiddu je naklonén, a nikoliv
na strané chaosu, v némz se mu Spatné zije (nebo se mu nezije vibec?).
Tento systém mizeme nazirat jednak v roviné horizontalni (o to se pokousi
obecnd pedagogika) a jednak v roviné vertikalni (coz je pfipad historické pe-
dagogiky). Jestlize vertikdlni dimenze ndm odhaluje zejména stupiovitost
vyvoje a rustu jedince i spoleénosti, zavislost vyssiho na nizsim a naopak
atd., horizontalni dimenze nam umoziuje postihnout souvztaznost véci a
jevu. Postizeni obou téchto dimenzi je pro ¢lovéka nesmirné dulezité, nebot
jediné tak muze clovék odhalovat svét, poznavat sebe, tak muze rozumét
svétu a sobé, ve svété 1 v sobé se orientovat, svét a sebe rozumné fidit.
To vse je ovsem vysledkem minulého poznédvani a minulé ¢innosti, takze je
mozno Fici, Ze ¢lovék je vidy motivovan z minulosti. Tim vsak poznani a
cinnosti ¢lovéka nekonéi. ale jeho cesta vede od minulosti pfes pfitomnost
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i do budoucnosti. Clovék tedy vidy odhaluje sviij svet, svou existenci, své
konani déjinné, nebof pfitomnosti a sobé porozumi jen tehdy, kdyz poro-
zumi a pochopi také vSe v genezi. Dnesek je vidy vysledkem néceho, co
vznikalo, co se vyvijelo. Toto minulé pro historickou pedagogiku je na jedné
strané oblast faktu, které poznava z prameni, na druhé strané je to také
geneze Clovéka, tedy vée to, co patii k jeho byti na svété. Pfi badani nad
svou vlastni genezi ma ¢lovek tii socialni roviny pohledu: muze zkoumat sa-
ma sebe jako jednotlivce nebo jako ¢lena uréitého spoleéenstvi a jako ¢lena
lidstva. Je tfeba si vSak uvédomit, Ze toto zkoumani neni nezavislé na pozi-
ci. odkud se na vSechna fakta a na ¢lovéka divame. Toto stanovisko, které
k uvedenym oblastem zaujimame, neni jednou providy dané, ale v pribéhu
doby se meéni, reflektuje se, reviduje a modifikuje. Odlisnost stanovisek se
pak projevuje v ruznych teoriich a hypotézach v ramci historie, kterd ma za
tikol nejen zachycovat fakta, ale ukdzat zejména na to, ze mezi témito fakty
jsou uréité vztahy.(A. Anzenbacher: Uvod do filozofie. Praha 1990, s. 199)

Jak jsme jiz uvedli, v kazdé dobé, kterda pfinasi zmény, kdyz se otfa-
saji vzité predstavy, vyvstdava pred clovékem otazka smyslu jeho existence,
smyslu jeho ¢innosti, smyslu toho, co déla, pokud to nechdape pouze jako
prostfedek  obstaravani“. Tato otdzka tedy vyvstiva i pfed védnimi discip-
linami (v tomto pfipadé pfed historickou pedagogickou) a vyzaduje takovou
odpovéd, kterda by pfispéla k posunuti na vySsi uroven, na vyssi stupen.
Obecné lze Fici, ze kazdy z nas ve své &innosti vidy uz jeji smysl predpo-
kladd. Abychom vsak své ¢innosti porozuméli, dali ji smysl (cil), musime ji
porozumét z jejich déjin, protoze zit v pritomnosti a jednat v ni muzZeme
Jjenom proto, ze ji smysl davame, ze ji jako smysluplnou chapeme. Je to dano
tim, Ze ¢lovék, ktery je obdafeny rozumem, vnima jeho prostfednictvim dé-
jovou naslednost, vidi pFifiny véci, spojuje tésné s pfitomnosti budoucnost,
a tak vidi béh celého zivota a muZe ménit nezbytné potiebné véci.

Domnivame se, Ze se jiz muzeme vratit k otdzce poloZzené na zacatku
nasich ivah — ma historicka pedagogika smysl? — a ve svétle pfedchoziho
vykladu formulovat odpovéd.

Historickd pedagogika (déjiny vychovy), jejimz pfedmétem jsou nazo-
ry na vychovu, vzdéldni a instituce, v nichZ se tyto fenomény odehravaji,
ma své pevné misto ve spoleéném domé védy, a to nejen pedagogické, ale
ve spoleném domé védy vubec. V dnesni dobé muiZe prozivat piimo ob-
dobi renesance, bude-li vsak jinak koncipovana, nez tomu bylo doposud,
nebude-li nadale budovéna na pouhém linearnim pfifazovani vychovnych a
vzdélavacich teorii. na phifazovani ruznych minéni, na pfifazovani vyvoje
skolstvi. Pod vlivem soucasnych filozofickych sméru ji lze chapat tematicky
a metodologicky zcela jinak. Jinak se muze pfistupovat k jejim tukolumn a
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jinak se mohou klast otazky. Muze se tak stit za predpokladu, ze vedoucim
principem jiZ nebude pfisny chronologicky sled, ale budou rozhodovat idee
a problémy, které maji vztah k dnesku. Toto nové pojeti muze tak udélat
historickou pedagogiku nesmirné plodnou pro pfitomnost. Problematicko-
historické reflexe vztahujici se pfimo a bezprostiedné k soucasnosti mohou
tak napomoci oziejmovat vyvstavajici otazky a ukazovat jejich hodnotu, je-
jich naléhavost, jejich komplexnost. Nové pojeti historické pedagogiky tak
muze usilovat o odhaleni zakladnich myslenek, o znovuvymezeni zaklad-
nich pedagogickych pojmu a odhalovani jejich podstaty. Toto nové stano-
visko k faktum a vychové élovéka muze napomoci znovu vudéi myslenky
aktualizovat a priblizit dnesku, muze pomoci fesit pomocné pritomné tkoly
pedagogiky jak v oblasti teorie, tak v oblasti praxe. Budeme-li toto nové
stanovisko k faktam a k ¢clovéku zduraziovat, pfinese to zisk pro rozsifeni
obzoru obecné pedagogické oblasti a pro posileni pedagogického védomi a
pedagogické citlivosti.

Lze usuzovat na to, Ze timto zpisobem miuze historicka pedagogika do-
sahnout uznani a ziskat své misto, obhajit svij smysl a vyznam, dokazat
svou bohatost a svou aktudlnost. Je samozfejmé, Ze o toto uznani musi
usilovat, aby se tak stala impulsem pro podstatné zmény prace v celé peda-
gogické oblasti a aby v tomto smyslu byla pfijimana také vefejnosti.

I kdyz soucasna doba je pocitovana jako ahistoricka ba dokonce jako an-
tihistoricka a snazi se | dosahnout novych bfeha“ bez  historického balastu®,
ukazuje se znovu, ze historickd pedagogika, jako dé&jiny vibec, strukturuje
celek vychovy, ukazuje jeji vnitini a vnéjsi zavislosti, identifikuje ji, kla-
sifikuje a systematizuje, aby ji bylo porozuméno. Historie, a také historie
pedagogicka, je a zlstane paméti lidstva, paméti spoleénosti, stejné jako
pameéti jednotlivce. Pouze historicky pohled na jevy vytvafi prostor, v némz
¢lovék nachazi svou svobodu a odpovédnost, a v némz dochazi védomi lid-
ské jednoty. V tom je obsaZen obecné pedagogicky prospéch, nebot vychova
jako pomoc jedinci pfi jeho rustu a vyvoji sméfuje k dalsi kultivaci ¢lovéka,
¢imz také smétuje k zuslechténi socialnich vztahi.

Mame-li odpovédét na otazku smyslu historické pedagogiky, mizeme te-
dy Fici, ze smysl (ucel, cil) ma. Chédpeme ji pfedevsim jako  historii idei®,
nebot historickd pedagogika je | historii objevovani a vymezovani pojmi“.
Historicka pedagogika ma proto zkoumat vyvoj pojmu. které jsou nastrojem
umoziujicim ¢lovéku jeho existenci a ¢innost. Mnohotvarnost a riznorodost
pojmi a nazoru na vychovu jsou vyrazem rozmanitosti tohoto fenoménu.
ktery je v jednotlivych etapach vyvoje proménlivy. Historickd pedagogika
neni  hibitovem teorii®. ale je pokladem stélosti problému. které se zno-
vu objevuji a vraceji. Myslenka navratnosti problémi a jejich vyznamové
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promény jsou dvé zakladni roviny, z nichz dnes historicka pedagogika muze
vychdazet. Aplikuje tak dvé teorie pojeti déjin, a to pojeti cyklické a linear-
ni, které dnes umoziiuje syntetizujici pohled na historickou pedagogiku a
na problémy, kterych se dotyka a které resi. Uréita syntéza téchto teorii
umoziuje ukdzat, Ze smysl (dcel, cil) historické pedagogiky zalezi v pro-
blematiénosti, v kladeni otazek, v hledani pravdy. Toto tazani pfedpoklada
posléze hlubsi a smysluplnéjsi zivot, v némz jde, jak fikd Patocka o vza-
jemné respektovani a uznavani vsech icastnika Zivota a uznani jejich ¢ing,
které se zachovdvaji v paméti, tj. v historii lidské spoleénosti.“ (Kacifské
eseje. Praha 1990, s. 74)

Objasnéni smyslu studia historické pedagogiky z hlediska teoretického
nutné piivadi k otazce, v &em zaleZi jeji stranka prakticka, kterda ma vést
k néjakému vykonu, k jednani, k tvofeni. V této druhé roviné historické
vijet cvicenim. Nelze lépe vyjadfit podstatu téchto dovednosti, nez jak to
ucinil J. A. Komensky. . Co se md konat, tomu se kazdy musi ucit konanim.
Remeslnici nezdrzuji uéedniky svého umeéni ivahami, nybrz brzy je pfidr-
71 k praci, aby se udcili kovat kovanim, fezat fezdnim, malovat malovanim,
tancit tancenim atd. Tedy také ve Skolach, at se uéi psat psanim, mluvit
mluvenim, zpivat zpivanim pocitat pocitanim atd., tak aby skoly nebyly ni-
&im Jinym nez dilnami, kde prace vie. Tak teprve vsichni poznaji pfimo ze
zdarné praxe pravdu znamych slov: NaSe prace nas tvoii.“ (Vybrané spisy
sv. I, Praha 1958, s. 187)

Uvazujeme-li v historické pedagogice o jeji praktické roviné, tedy o do-
vednostech, ve shodé s pfedchozimi ivahami a poznatky muZeme uvést, Ze
se nabizi:

1. prdace s textem jako se zdkladnim pramenem informaci. Text pak
dava moznost pfijimat nejenom celkovou informaci, ale s informaci
pracovat. Jde o to, aby se cviéenim ziskala dovednost vyhledavat
zakladni pedagogické pojmy, jejich definice, samostatné vymezovat
a odhalovat jejich podstatu, srovnavat uvedené pojeti se sou-
Casnosti. Na zakladé toho sestavovat slovnik pedagogickych pojmy,
s nimiZ se muze adekvatné zachdzet.

2. komunikativni dovednosti — na zakladé rozboru textd uéit se
formulovat otazky a hledat na né odpovéd. To by mélo prispivat
k rozvoji dialogu, jako zakladni a nejpfirozenéjsi metodé dorozu-
méni, v jehoz prubéhu nejen formulujeme otazky, dovedeme nachdazet
odpovédi. vyvracet a uvddét argumenty, ale jsme schopni druhému
naslouchat, o promluvé premyslet a své nazory také korigovat.
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Historickou pedagogiku v tomto pfipadé muZeme povaZovat za part-
nera v dialogu, ktery je zkuSenéjsi, moudiejsi a nabizi ndm nezistné
néktera feSeni nebo cesty k feSeni problému bez naroku na odménu.

3. Nejde pouze o dovednosti ustni, ale také o dovednosti pisemné. Jiz
jsme uvedli, Ze dovednost (prakticky vykon, jednani, tvofeni) ziskdva-
me tak, Ze urcitou ¢innost opakované provadime, tedy Ze psat se u¢ime
psanim. Pro tuto dovednost Ize vyuzit referatti o knihach, v nichz
jsou predstaveny problémy a jejich podstata, zpisob jejich feseni, a
také recenze knih — novinek pedagogické literatury — kterd nema
byt pouhou informaci, ale ma zahrnovat jiz vlastni postoj a hodnoce-
ni, a to z hlediska historie i z hlediska souéasnosti. Pisemna dovednost
pak logicky muze vyustit v rozsahlejsi seminarni préci, v rozsihlej-
i projekt, ktery lze chapat jako stupen k praci ro¢nikové, a posléze
k praci diplomové.

Je ziejmé, Ze dovednost, tj. praktické uziti véci, je proces zdlouhavy a
pracny a vyzaduje, aby kazdy pfi uzivani véci byl #izen (byla mu poskytnu-
ta pomoc), pfi chybach opravovan a aby byl doveden k bezchybnému
uzivdni. Na pocatku tohoto procesu stojici piiklad ¢innosti (praxi, po-
uziti, jednani) mizeme povazovat za zakladni mechanismus uplatiujici se
nejen pii ndcviku dovednosti v oblasti historické pedagogiky, ale v oblasti
pedagogické vibec.

Nové pojeti historické pedagogiky v naznacenych smérech chce respekto-
vat vnitini svobodu, podporovat spontannost, individualni kreativitu, kri-
ti¢nost, socidlni odpovédnost — chce podpofit tvirci stranku osobnosti, na
niz se pfedevsim orientuje. Zakladni metodou historické pedagogiky chce
byt tazani, dialog, aktivni iéast v rozhovorech, vypovidajici o zdkladnim
vztahu ¢lovéka ke svétu a k sobé navzdjem.

Standardy ve vychové a vzdélavani. Jsme na né ptipra-
veni?

Josef Malach

Skolstvi ve vyspélych zemich a v poslednim obdobi i nis nasleduje mnohé obory
lidské ¢innosti, zvldsté technické, v tom, ze si uvédommje poticbu standardizace
pozadavki na své v¥stupy. pedagogicky feceno. usiluje o to. aby viechny vzdela-
vaci instituce poskytovaly sv¥m zdkam. studentim kvalitni vzdélani a vychovu
Tento ptistup je zdkonitou reakei na rozvijeni procesu demokratizace skolstvi.
ktera se projevuje v moznostech volby vzdélivaci instituce ji2 od poédtku skolny



