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Aktualni role filozofie vychovy a vzdélavani

Jarmila Skalkova

Ukolem pedagogické teorie v soucasné dobé je napomahat tomu, aby se ana-
lyzy, rozebirajici vnitini nedostatky skoly, a jeji kritika dovrsily v pozitivni
tvorbu. Jde o to, utvafet teoretickou oporu pro zmény realné skolni praxe
ve sméru novych perspektivnich feseni. Na této cesté teoretické tvorby se
ukazuje celd fada oblasti, kde nedisponujeme nalezitou drovni poznani.

Uzivam-li pojmu filozofie vychovy, mam na mysli $irsi pojeti, jez rozviji
filozofické otazky, které vyrustaji z pedagogického kontextu. Praveé tento Sir-
§i pfistup je podle mého nazoru v soucasnosti velmi aktudlni, nebot oslovuje
nejenom teoretiky pedagogiky a filozofy, ale 1 skolni reformatory a praktiky
a muze je vést k hlubsimu promysleni vychovné problematiky. Nereduku-
ji tedy filozofii vychovy do akademické oblasti anebo na ¢innost
specialisti, jak ji napf. pfedstavuji v anglosaské tradici A. S. Peters, P. H.
Hirst aj.

O prazdnych mistech v oblasti filozofie vychovy a nezvyku myslet timto
smérem svédéi 1 skutecnosti, Ze fada pojmu é koncepci, o nichZ se dnes
mluvi, neni nélezité objasfnovdna v potiebnych souvislostech, k nimz ¢asto
nalezi i jejich filozofické kofeny. Dochazi pak spise k zurnalistickému pou-
zivani zavaznych pedagogickych termini, k nedorozumeéni, k eklektickému
piejimani jednotlivych prvki, jejichi puivodni smysl se ztraci.

Na priklad k nedostateéné analyzovanym nélezi i takové fundamentélni
kategorie, vyjadfujici povahu vnitfni pfestavby, jako je humanizace skoly.
I kdyZ se otazka humanizace zda zcela neproblematicky samozfejma a kaz-
dému na prvni pohled jasnd, jde ve skuteénosti o velmi komplikovany a stéle
se obnovujici problém, ktery v soucasné dobé pfedpoklddd novy dikladny
rozbor. Nutno mimo jiné reagovat i na filozofické pozice postmoder-
nismu. Nékteré jeho projevy zpochybiiuji tradiéni interpretaci humanismu,
nebot nepfijimaji jeho renesanéni a osvicenské pojeti, jez je zalozeno na
vite v silu lidského rozumu a na Zivotnim optimismu. Soudoby vyklad
zakladniho pojeti humanizace v jeho pedagogickych souvislostech piedpo-
klada také ujasnit, v ¢em model humanizace bude nové rozvinut tak, aby
jeho rysy reagovaly na zmény situace ¢lovéka v dnesSnim svété s je-
ho slozitymi rozpory. Filozofické pojeti ¢lovéka ma zcela zasadni vyznam
nejen pro vyklad v obecné roving, ale i pro vlastni pedagogické konkretizace,
pies obsah, principy, metody aZz k ¢innosti uéitele ¢i vychovatele.

Vznika dojem, Ze pfi voldni po vnitini reformé skoly ustupuji do pozadi
koncepéni otazky vzdélavacich obsaht. Spolu s tim se projevuje maly zdjem
o filozofii vzdélani. Z uréitych hledisek je to vysvétlitelné. Mocné proudy sou-
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dobého filozofického mysleni, jez je antropologicky orientovano, v némsz
se vyrazné uplatiuji existencialismus, fenomenologie, ktery pres Hei-
deggera, Gadamera, Foucaulta aj. sméfuje k postmodernismu, vyrazné
ovliviiyji i pedagogické mysleni. Vytvafeji atmosféru, kterd podporuje urci-
tou tematizaci pedagogické problematiky, tj. zdjem o oblast intersubjek-
tivnich vztahi, problematiku komunikace, o otazky seberealizace
subjektu, netradiéné se nastoluji problémy fantazijniho svéta, intuice;
instinkti, pedagogické souvislosti otazek strachu a vizkosti déti apod.

Jde o prilom novych hledisek, ktery je nepochybné pozitivni v tom,
Ze obohacuje a rozsifuje dimenze vychovy a vzdélavani o aspekty, které az
dosud nebyly nalezité respektovany. Proto také v dnesni situaci akcent na
tyto otazky je odtuvodnény. Pochopitelné, 7e pfi prekonavani dusledku by-
rokratismu a schematismu §kolni rutiny vystupuje do popiedi orientace na
utvafeni nové atmosféry ve vyucéovani, novych vztahi mezi uéiteli a zaky,
akcentuje se jejich seberealizace atd. Ovsem teprve hlubsi teoretické ana-
lyzy a filozofické interpretace poskytnou oporu pro feSeni, které neupada
do jednostrannosti a absolutizaci nékterych aspekti vnitini prestavby sko-
ly. Prakticky a ponékud zjednoduSené feceno, napf. neni jisté koncepé-
nim cilem, aby nové interpersonalni vztahy slouzily k iéinnéjsimu
osvojovani zastaralého pojeti obsahu.

V pedagogickém mysleni 20. stoleti ma filozofie vzdélani vyznamné tra-
dice i prakticky dopad. Stfetavaji se v ni pfi tom i velmi rozdilné piistupy.
Pfipomeim na jedné strané pragmatickou pedagogiku J. Deweye, ktery
vysel z filozofického empirismu a opftel se o tézi, ze ¢lovék je mirou vsech
véci. U¢inil centrem své vzdélavaci koncepce pojem individualni zkusenosti.
Tato vychodiska pak byla dovedena ai do zcela konkrétnich didaktickych
zavéru. Na opacné pozici rozvijeli svou filozofii vzdélani pedagogové, kte-
il v tradici duchovédné pedagogiky akcentovali historicko-kulturni vztahy.
Slo jim o autonomni a svobodny rozvoj individuality na hodnotach kul-
tury. Pojem vzdélani proto neznamenal jen vécné védéni, ale obsahoval i
prakticko-mravni smysl jeho pouziti. Proto se stala prioritnim problémem
otazka vybéru uciva a byly rozvinuty konkrétné didaktické postupy, které
mély umoznit Zakum do uciva skuteéné pronikat, prozivat ho a procifovat
(elementarni a fundamentalni vzdélani, exemplarni vyucovani). Pfi kritické
analyze dnes vidime meze, ale i Zivé podnéty téchto vzajemné se konfron-
tujicich koncepci. Ty jsou takto v riznych soudobych inovaénich snahéch
vyuzivany.

O tom svédéi napi. inovaini pokusy bielefeldskych skolnich projektu.
Jejich duchovnim otcem je H. v. Hentig. Hentigovo zasadni filozofické vy-
chodisko je ddno snahou reagovat modelem skoly na zménu situace
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élovéka v soudobém svété. Operuje pii analyze a tvorbé vzdélavacich
obsahii s pojmem oblasti zkuSenosti, akcentuje vedeni zaku k chapani smys-
lu uéiva jako prostiedku individualniho rozvoje. Usiluje o formulaci nové
filozofie vzdélani a novych pfedstav o moznostech individualni tvorby vse-
obecné vzdélavaciho programu. Jeho ukolem neni dat vice méné spoleiny
obsah véem. Vseobecné je podle Hentiga vzdélani pouze do té miry, nakolik
slouzi dorozumeéni lidi o jejich svété. Pfijima proto myslenku, Ze vSeobecné
vzdélani jako proces neni uzaviené a je vécné neuplné. Vychozi idee jsou
zarovein ve Skolnich projektech empiricky ovéfovany.

K aktualizaci problematiky filozofie vzdélani bezprostfedné vyzyva i na-
péti mezi tzv. modernismem a postmodernismem. Nékteré podnéty,
spjaté s myslenkami postmodernismu, nepochybné mohou pfispét k rekon-
strukci a prohloubeni stavajicich vzdélanostnich koncepci. Nuti napf. znovu
domyslet dusledky scientismu a logicismu, které se zvlasté posilily v kuri-
kularnich teoriich $edesatych let. Maji své projevy i v nékterych soudobych
ucebnicich 1 praxi. Opravnéné se formuluje potfeba pfekonavat jednostran-
ny intelektualismus ve vzdélavani, vyzdvihuje se orientace na védéni osobné
prozivané, na emocionalné estetické prozivani, oteviraji se otazky lidské té-
lesnosti, akcentuji se ekologické dimenze v pojeti Zivotniho stylu aj. Prave
ukolem filozofie vzdélani je vSestranné interpretovat a zhodnotit tyto pod-
néty vzhledem k sféie vychovy ¢lovéka, coz umozni i pfedchéazet zjednodu-
Senim a vulgarizacim. Upozorfiovat na vyznam intuice neznamena ovsem
popirat racionalitu a upadat do antiracionalismu, ktery by v pedagogic-
kych souvislostech vedl k destrukci obsahu vzdélani. Zietele k esteticko-
emociondlnimu prozivani a individuélni zkuSenosti se nemusi dostavat
do protikladu se systematickym poznavanim. Jestlize se proti redukované
objektizujicimu poznani opravnéné prosazuji otazky Elovéka, neznamena
to, Ze ma obsah vzdélavani mizet v interpersonalni komunikaci. Také nejde
o to, ve jménu autenti¢nosti individua rozplyvat vychovu v psychotherapii
apod. V tomto rdmci pro koncepci obsahu vzdélani je bezprostiedné du-
lezita i otdzka, o jaké pojeti védy vlastné v soulasnosti jde a jaka je jeji
socialni funkce. Odpovéd naleii do oblasti filozofie védy. Tato odpovéed' je
dulezita i pro pedagogické mysleni, nebot v dnesni dobé hleda filozofie a
teorie vzdélani novou jednotu mezi poznanim a prakticko-etickou orientaci
¢lovéka v soudobém svété technického pokroku a rozvinuté védy.

Vnitini pfestavbu 8koly nelze realizovat pomoci centralisticko-
administrativni reformi strategie, cestou shora doli. Skuteé¢né ménit kaz-
dodenni skolni realitu pfedpoklddd nejen aktivni spoluicast ugitelu, ale i
zaki, rodi¢u a dalsich mimoskolnich &initeli. To ovéem znamena pfistupo-
vat k vychovatelim, uéitelim a uéitelskym kolektiviim s plnou vaznosti jako
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ke zralym lidem, ktefi jsou schopni samostatné a tvofivé pracovat. V técho
souvislostech bude mit svou funkci i rozvijeni otazek vzdélavani a vycho-
vy v obecné filozofické roviné. Je to ¢&initel, ktery spoluptisobi pfi kultivaci
pedagogického védomi ucitelu ve smyslu ochoty ménit svou praci a ktery
objasiiuje, v jakém smyslu a sméru vedou cesty kupiedu. To také zname-
na nepodléhat reformni euforii, zaloZzené na iluzich o rychlych a snadnych
zméndach kazdodenni reality. Naproti tomu nastoupit cestu systematického,
krajné namahavého a €asto navenek malo oslnujicitho a dlouhodobého usili,
které otevfe pluralitu moznosti a povede i rozhodnutim uéitele ke skute¢nym
zménam redlného prubéhu pedagogického procesu. Nelze nepfipomenout, ze
to také znamena kldst si otazku, za jakych podminek dnes ucitelé pracuji
a jaké podminky nutno utvaiet pro moznosti plodné kooperace pfi vnitini
piestavbé skoly.

Pedagogické zasady v dile T. G. Masaryka ,,Jak praco-
vat

Jan Skutil

Dilo T. G. Masaryka Jak pracovat bylo zprvu prosloveno jako cyklus pied-
nasek v roce 1898, nepostrada vsak dosud nejen na aktudlnosti, nybrz i na
studijni pedagogické pfinosnosti.

Casopisecky byly Masarykovy texty vydany ze zapisi jeho posluchaéd
poprvé ve slovenském &asopise Hlas v letech 1898 a 1899', po druhé jako
neautorizovany text v prvém roéniku Masarykova sborniku v letech 1924-
19252; v prvém kniznim vydani dilo vyslo v roce 1926 péci V. K. Skracha3.
Z dalsich edic je tfeba zminit se o0 vydani z roku 1946: v zahraniéi vyslo pak
v Zurichu v roce 1977 a posledni devaté kritické v Praze v roce 1990.

Soubor Masarykovych tivah Jak pracovat, dilo ¢tyticeti osmiletého praz-
ského univerzitnich profesora, kdy tento piedni cesky politicky kritik a orga-
nizator dusevniho zZivota u nas mél za sebou jiz tvrdy rukopisny boj z druhé
poloviny osmdesétych let a politicky naroénou hilsneriddu vyzadujici mno-
haoborové znalosti, a rozsahlou filozofickou a literarni éinnost, tj. Ceskou
otdzku (1895)%, knihu o Havli¢kovi (1896)° monografii o Husovi (1896)¢, a
o Palackého ideji stdtu éeského (1898)7. Pravé v dobé nejvétsiho rozmachu
Masarykovych védeckych tviréich sil, v dobé vydani tohoto zdsadniho dila
o ideji statu Ceského, byla proslovena souborné esej o praci vibec a o jeji
metodologii zv]asté.

Takto by bylo asi nejlépe mozno charakterizovat Masarykuv spis Jak



