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Tradice a perspektivy nasi didaktiky
Josef Mandk

Mame-li dnes navazovat na nase prerusené demokratické tradice, nemuze-
me nepfipomenout prvni konference Ceskoslovenské pedagogické spolecnosti
v Sedesatych letech, které se pokousely udrzet nezbytnou kontinuitu. Prvni
konference CSPdS, ktera se konala v roce 1965 v Trnavé, se zabyvala kri-
tickym hodnocenim pedagogiky v uplynulém dvacetileti. S odstupem ¢asu
se stale vice zhodnocuje odvaha a jasnozfivost nékterych hlasa, které na
konferenci zaznély. Olomoucka konference v roce 1966, které se jiz ziucastni-
li i zdpadoevropsti pedagogové, vytvofila ¢astecné podminky pro zaéinajici
dialog mezi Zapadem a Vychodem. ZvIlast si vSak zasluhuje pozornost prazs-
ka konference v roce 1968, ktera se pokusila analyzovat konkrétni dosazené
vysledky a nastinit dalsi ikoly a perspektivy. Ucastnici konference se vy-
znacovali odhodlanim piispét svymi silami reformé spoleénosti ve vychovné
vzdélavaci oblasti. Bylo také co hodnotit, nebot i pomérné kratké obdobi
politického uvolnéni mohlo vykazat celou fadu originalnich praci.

~rvs

té O stavu a perspektivach rozvoje ceskoslovenské didaktiky (Pedagogika,
1969, ¢. 1, s. 31-46) jsem se pokusil pomérné podrobné zmapovat celkovou
zen didaktickych praci, poukazat na dosazené uspéchy, ale odhalit i bila
mista, ktera by bylo potfeba zaplnit. Uz tehdy bylo také zieymé, ze ve srov-
nani s nékterymi jinymi zemémi neoplyvame pracemi z oblasti didaktické
teorie. Zda se, ze tento stav trva dosud, ale navic se zfejmé snizila 1 kvantita
publikaci. Mala chuf publikovat je u mnohych autoru ovlivnéna i vyckava-
vou opatrnosti, i kdyz nelze nevidét také ztizeni publikaénich piilezitosti.
Avsak na tradice usilovné, intenzivni prace téchto let, ktera byla vykonana
v nepfiznivych podminkach, bychom méli navdzat a plné vyuzit dnesnich
moznosti svobodné spole¢nosti k feSeni soucasnych naléhavych problému.
Protoze vsak po velkém prelomu vlastné zaéindme znovu, je nezbyt-
né ohlédnout se po jesté starsich tradicich. Pfedevéim se musime vyrovnat
s odkazem prvni republiky a jejich protagonisti — Chlupa a Piihody. Je pa-
radoxni, Ze dosud nebylo rehabilitovano usili reformnich pokusniku, jejichz
odkaz neni mozné neznat. Piekvapuje proto, realizuji-li ruzni podnikatelé
své pedagogické koncepce bez znalosti vysledki, kterych doséhli jejich po-
zoruhodni predchiidci. Myslim v3ak, ze bychom se méli pii hledani pevnych
zdkladu v naSich pokrokovych tradicich obratit do jesté hlubsi minulosti —
az ke Komenskému. V letosnim jubilejnim roce se mohl kazdy pfesvédiit,
7e jeho dilo nds muze stale inspirovat. Nebylo by dobré, kdyby ze vsech
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oslav zbyla jen rétorickd péna, kterou odnese ¢as, jak je jiZ na to vefejnosti
upozornovano.

Pti viech navratech do minulosti by vsak také nemélo jit o nekritické
pfejimani uzndvanych vzoru a autorit, nybrz v prvni fadé o védeckou ana-
lyzu koncepci, teorii a vychovné vzdélavaci praxe a o navazovani na vse, co
vede dopfedu. To plati i o nedavno prekonaném obdobi realného socialis-
mu, jehoz dédictvi nas stale v nejraznéjsich formach nepfiznivé ovliviiuje a
zatézuje. Objektivni analyza je vSak pro dalsi rozvo) nezbytna, protoze se
objevuji tendence se téchto negativnich jevii minulosti nedotykat.

Tradice maji vyznam hlavné tehdy, jestlize pomahaji lépe fesit soucasné
problémy a upfesiiovat dalsi perspektivy. Jaké jsou tedy souiasné aktudl-
ni tkoly nasi didaktiky? Myslim, Ze prvofadym tkolem teoretické prace i
vychovne vzdélavaci praxe by mélo byt usili o demokratizaci vzdélani. Je
to kol obtizny, slozity a dlouhodoby, ktery je vSak nutno zaéit fesit ihned.
Ukoly nasi skoly pro rozvoj demokratického mysleni a chovani v sobé zahr-
nuje nékolik hledisek, a to od aspektu filozofickych, etickych i politickych az
po aspekty praxeologické vztahujici se na kazdodenni ¢innost. Tato naléhava
spolecenska potfeba vytvafi pro didaktiku, a nejen pro ni, novou situaci, je
totiz tieba pfistoupit k vychovné vzdélavaci problematice novym zpusobem.
Déle je nezbytné pojmout didaktické jevy systémové, rozvijet ¢innostni po-
jeti vyuky, hledat alternativni cesty k dosazeni pluralitnich cild, vyrovnat
vzdélani. Jak jinak vSak lze splnit tyto tikoly, jestlize se v didaktické teorii a
ve vyucovaci praxi nezvyrazni subjektivni faktory, nebude-li se klast diraz
na rozvoj zakovské aktivity, samostatnosti a tvofivosti.

Zvlast bych chtél upozornit na naléhavou potfebu podrobné a do hloub-
ky se zabyvat problematikou kurikula. Aékoliv pravé v této oblasti lze na-
vazat na vyznamné podnéty z minulosti, nejsou v souéasnosti k dispozici
studie, které by umoznily védecké feseni vybéru uéiva, tvorby uéebnic nebo
stanoveni standardu. Tradiéni zatéz didaktického materialismu brani Wéin-
néjsimu zavadéni aktivizujicich metod, realizaci problémové vyuky i tvofivé
praci zaku. Jaké prekazky je tfeba jesté zdolat, aby se nase skola zménila
ve skolu _libeznou®, jak si ji pfedstavoval Komensky!

Velice moc chybi nasi skole pokusnictvi, inovaéni snahy uéiteld, tvofivost
pedagogl. Provadi se malo vyzkumi, experimentt, dalekosahlé zavéry a
rozhodnuti se provadéji postaru z moci ufedni. Didaktika by méla mnohem
vic pozornosti vénovat metodologickym otdzkdm, nebot nedostatky v tomto
sméru jsou brzdou jak pro rozvoj progresivni teorie, tak pro uplatiiovani
tvorivé praxe. Také vztah teorie a praxe neni uspokojivy. Zda se, jako by
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se obé strany nepotfebovaly, kazda si jde svou cestou, ackoliv je zfejmé, ze
dopredu vede jen zka spoluprice a vzajemné ovliviiovani.

Je nutno se zminit jeSté aspon o stavu a vyuzivani moderni didaktické
techniky. Technicka vybavenost skol roste a dale poroste, ale didakticka teo-
rie nestaci drzet krok s bouflivym rozvojem technickych vymozenosti. Stéle
vétsi disproporce mezi technickymi pomuckami na jedné strané a pedagogic-
kou teorii a praxi na druhé strané se napf. zfetelné projevuji pfi zaclefiovani
videa a poéitact do vyuky. Chybéji kvalitni vyukové videoporady a televizni
zdznamy, je citelny nedostatek vhodného softwarového vybaveni pro poéi-
tace.

V nastolovani problémit bychom mohli ddle pokracovat a vypocitavat
dalsi naléhavé tkoly. Uvedu aspon jesté jeden. Zadna pedagogicka discipli-
na se nemuze izolovat od ostatnich, ale nemuze byt ani mimo sirsi kontext
ostatnich véd, naopak musi hledat moznosti spoluprace a integrace. Pro obe-
cnou didaktiku to pfedevsim znamend nutnost izké spoluprace s obrovymi
didaktikami. Také pro ni je pfipravena puda v minulosti, je na co navazo-
vat. O nezbytnosti posileni prestize oborovych didaktik neni tieba vibec
hovofit, je obecné znamo jejich nedocefiovani.

Naznacené problémy didaktiky a ovSem i mnohé jiné predstavuji téz
perspektivy didaktiky, ponévadz vesmés jde o zalezitosti dlouhodobé a kom-
plexni, ale soucasné natolik zavazné, Ze budou urcité tvofit referenéni ra-
mec nasi prace i v budoucnu. Myslim, ze dozral ¢as, abychom také usilovali
o syntézu diléich poznatkl a zdvéru a zobechnovali vysledky badani i reflexe
v nosné teoretické systémy, ale také v studenty inspirujici uc¢ebnice a piirué-
ky. Vim, Ze viechno toto se jiz déje, nebot v ¢etnych smérech se jiz objevuji
nadéjné piisliby, dalekosahlé iniciativy a prvni vysledky. Jsem pfesvédéen,
Ze stojime na prahu nového rozmachu didaktiky a vubec pedagogiky. Je
ovsem nutno koncentrovat své sily, vzajemné si pomahat a z nasich velkych
tradic nalerpat hodné odvahy, nadseni, trpélivosti a vytrvalosti. Uspéch se
urcité dostavi.

K aktudlnim otazkdam specialni pedagogiky
Vladimir Linc — Marie Cerni

Jednim ze zakladnich znaku demokratismu a humanismu civilizované spo-
leénosti je uznani hodnoty kazdé lidské bytosti a z toho vyvérajici dcty i
k postizenému ¢lovéku.

Z denni praxe se asto presvédéujeme o nevhodnych a necitlivych po-



