92 Prilohy, projekty, dokumenty

Prilohy, projekty, dokumenty

Zapomenuté dilo
Ji¥i Haskovec

Kdyz jsem se po dvaceti letech mohl opét vratit k pedagogice, musel jsem se
znovu probirat strinkami Pedagogické encyklopedie, dila, které vzniklo
pfed pil stoletim a stile je tim nejlepsim, co je v tomto oboru v CeStiné
mozno nalézt. Pfitom jsem si v§iml, Ze fadu filosoficko-pedagogickych hesel,
zvlast v prvnim dile encyklopedie, zpracoval ¢lovék, o kterém jsem nikdy
neslysel.

Jmenoval se Oskar Epstein a narodil se, jak uvadi autor jeho Zivotopis-
né poznamky, pozd&jsi akad. Otakar Chlup, v jiznich Cechach v Ceském
Krumlové 5. dubna 1888. Dosahl doktoratu filosofie ziejmé v oborech fi-
lologickych a stal se stfedoSkolskym profesorem. Jiz pfed prvni svétovou
valkou jako mladik pracoval vedle filologie ,kulturné filosoficky v ramci
sionistického hnuti, k jehoz pfeddkiim v Cechich dlouho nalezel“. Po val-
ce se vénoval hlavné praktické vychové stfedoskoldki. V roce 1932 shrnul
své vychovatelské zkusenosti i vysledky svych pedagogickych studii ve spi-
se ,Erziehung und Wirklichkeit, der Grundstein zu einer Fiihrungslehre“.
Kromé toho publikoval fadu ¢lankid v boji za demokratickou reformu nase-
ho skolstvi v ,Novych skolach“ a dalsich casopisech Cesky. Byl profesorem
némeckého jazyka a literatury, vyucoval na spolkovém zidovském reformnim
realném gymnasiu v Brné. V tficatych letech zil a pracoval v Brné, v roce
nacistické okupace mu bylo teprve 51 let. V nésledujicich letech se na né-
ho brzy meéla rozsitit platnost rasovych zakond jako na pfislusnika zidovské
komunity v Cechach. Co se snim stalo? Vidyt prvni transporty zidovského
obyvatelstva vedle dalsich ,opatfeni“ okupantd k ,vytladeni zidi“ z ve-
fejného a hospodariského zivota ,protektoratu“ zacaly uz na podzim 1939
v Ostravé. Léto 1942 patfilo vskutku k nejhriznéjsim mésicim terezinské
historie.“ (Viz Karny, Miroslav: ,Konecné feSeni“, Academia, Praha 1991,
s. 91). O. Epstein hriznému osudu unikl. Zemfel pfirozenou smrti 1. pro-
since 1941, pokud za ,pfFirozené“ muizeme oznacit dva roky Zivota v Gtlaku,
persekuci a vyluce z Géasti na spoleCenském zZivoté, bez niz si jeho aktivni
ucastnik, jakym O. Epstein rozhodné byl, nedovedl zivot predstavit.

Do Pedagogické encyklopedie pfispél Epstein zpracovanim celkem
34 hesel. Z toho 28 je v 1. dile a 6 v dile druhém. Tento pocet ho fadi mezi
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vyznamné pfispévatele. Jeho zaméfeni je filosofickopedagogické. 12 z téchto
hesel se tyka osobnosti, z nich jsou 4 filosofové a 8 reformnich pedagogt
evropskych. Epstein byl zfejmé dobfe informovan o némeckém reformnim
hnuti 1 z osobnich kontakti a ve svych informacich se o né opira. Velmi
zajimava je informace o sméru pedagogiky opirajici se o zazitky, formu-
jici chovance (Erlebnispddagogik, viz heslo GANSBERG). Podle zpisobu
zpracovani téchto hesel byl O. Epstein sam privrzencem reformniho peda-
gogického hnuti.

Pozoruhodny pfispévek o H. BERGSONovi je slozen ze dvou dila. Zpra-
covali jej Epstein spolu s Janem Patockou. Ten hodnotil Bergsona jako
filosofa, zatimco Epstein ve svém prispévku rozebird velmi zajimaveé, a fekl
bych s osobnim zaujetim, disledky jeho filosofickych nazorid pro pedagogiku.

Ostatni prispévky O. Epsteina predstavuji vyklady filosofickych, logic-
kych, socidlné filosofickych a skolskych pojmi. Z téchto je podle mého na-
zoru nejzajimavéjsi heslo PRAGMATISMUS. Hesla BERGSON a PRAG-
MATISMUS spolu tésné v Epsteinové zpracovani souviseji.

Epstein pfisuzuje bergsonismu ,nedocenitelny vyznam pro nejpalcivjsi
otazky pedagogiky“. Pozadavky, vyplyvajici podle jeho ndzoru z Bergsoncvy
noetiky, nelze nepoklidat za opravnéné, ba i velmi aktualni : 1. odstranéni
pedagogického encyklopedismu, nikoli (podle Kerschensteinera) omezenim
ucebné latky na néjakou jeji cést, ale slouenim a tim zjednoduSenim pu-
vodni latky tak, aby byla co nejtésnéji spojena se skuteénym ZzZivotem zaki,
uciteld, rodi¢d a vsech lidi viibec (problém ,pfetéZovani“ zactva); 2. vybu-
dovani vSeho ulen{ na skutelnych zdjmech Zactva (Komensky), ale nikoli
omezenim nélezitého poznéani (,to se pro déti nehodi“), nybrz soustavnym
roz§ifovanim zivotnich zajma Zactva; 3. odstranéni pfedpisi a osnov jakoz-
to zdkladu vyuéovani; 4. odstranéni slovi¢karstvi nikoli rozumarenim, ale co
nejtésnéjsim spojenim vyuéovani a uspofddani vlastniho a okolniho zivota
(,8kola jakozto dilezity spolutviirce vefejného minéni, uitelé jako politicky
vlivni a politicky odpovédni viidcové mladdeze“). (Pedagogicka encyklopedie,
dil I., s. 102 b.). K Bergsonové filosofii vS§ak nepfistupuje Epstein nekriticky.
Kritizuje zvlasté intuicionismus.

Odmyslime-li si dobovy slovnik, jde o problematiku nasi dnesni skoly.
Spojeni skoly se Zivotem, integrace ucebni latky, zdjem zakd o vyucovani,
ktery mohou vzbudit skutecné ucitelské osobnosti, a s tim spojeny zménény,
zlid$tény vztah ucitele a zdka, to je pfece presné totéz, co je tfeba, aby
probéhlo pfi debyrokratizaci, tedy skutecné demokratizaci nasi skoly.

Druhé z této dvojice hesel, které Epstein pro encyklopedii zpracoval,
je heslo PRAGMATISMUS. Uvadi v ném popis vzniku tohoto filosofického
sméru, jeho hlavni pfedstavitele 1 kritiky, které vyvolal. Podle jeho nazoru
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,drahocenny doplnék pragmatismu v tomto sméru“ (kritika netplnosti a ne-
jasnosti noetiky pragmatismu) ,tvofi Bergson (viz téz), ackoli se d4 jinak
velice tézko zafaditi do pragmatismu pro sviij intuicionismus.“ Pokrac¢ovani
hesla je velmi zajimavé, ale protoze by citit byl velmi dlouhy, odkazuji las-
kavého Etendfe na pfislusné heslo encyklopedie. (Pedagogicka encyklopedie,
dil II. s. 447 b, 448 a). Jen struiné bych rdd uvedl, ze Epstein vysoce ocefiuje
snahu prekonat rozpor empirismu a racionalismu a uvadi kromé dosavad-
niho pragmatismu jako pfispévek k nému préaci Brentanovu a Masarykovu.
O své vlastni praci, kterou uvadi v seznamu tohoto hesla, prohlasuje, ze
je to ,opraveny pragmatismus na zakladé kritiky. bergsonismu®. Pfekonéni
rozporu empirismu a racionalismu je po mém soudu jeden z nejdilezitéjsich
tkold pedagogiky v soucasnosti, protoZe ten je pficinou hluboké roztrzky
teorie a praxe, tedy roztrzky mezi pedagogickou teorii a vychovnou praxi.

V samotné Pedagogické encyklopedii najde pfirozené tendf mnohem
vic, nez se podafilo vtésnat do tohoto ¢lanku. Lituji, Ze se nase dnesni pe-
dagogické mysleni, aby dohnalo své zaostani, obraci téméf vyhradné k za-
hraninim zdrojim, nevyuZiva dostatecné zdroji domécich. Je také skoda,
Ze naSe informace o vyvoji francouzského pedagogického mysleni jsou velmi
skoupé. Jiné zhodncceni vlivu bergsonismu na pedagogické mysleni jsem
bohuZel v nasf literatufe nenalezl. (Epstein uvadi v literatufe vedle anglické
Wheelerovy: Bergson and Education z roku 1922 dalsich 5 praci francouz-
skych a jednu dénskou.) Toto ,zapominani je o to skodlivéjsi, ze pFechédzi
cely proud uvaZovani o vychové, ktery se oznacoval za ,evropsky“ pragma-
tistnus nebo také realismus. Casto prebiral fadu nazord téZ ze sociologické
pedagogiky, z pedagogiky duchovédné, pedagogiky kultury. Dikladnéjsi roz-
bor téchto otdzek pfesahuje moZnosti tohoto clankn.

Kriceno
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Jarmila Skalkova: Humanizace vzdélavani a vychovy
Jako soudoby pedagogicky problém. Univerzita J. E.
Purkyné, Usti n. L., 1993, 141 s.

Vime, co mame na mysli, kdyz hovofime o humanizaci soucasné skoly, zi-
votniho prostfedi, mezilidskych vztahd, atmosféry skoly, stylu skolni pra-
ce, vztahli uditele a zaka? J. Skalkova ve své studii ukazuje, Ze nevystaci-
me s pouhym intuitivnim citénim vyznamu téchto slov ve smyslu orientace
k potfebam clovéka a s dirazem na Gctu k jeho bytosti. Idea humanismu
ma svou historii, je po staleti sou¢asti riznych myslenkovych proudu ve filo-
zofii, v socidlnich Gvahéch, ve védé 1 v uméni. Poznani historie samo o sobé
vSak nestaéi. ProC je idea humanismu v 2. pol. 20. stol. znovu a naléhavé
aktudlni, v Cem spociva jeji specificnost pro nasi pedagogickou soucasnost?

V prehledné ¢lenéném textu sleduje autorka promeény riznorodého obsa-
hu mnohoznaéného pojmu humanismus v historii naseho kulturniho okruhu
od fecké antiky a zidovskych proroki. Zvlastni pozornost vénuje dilezitym
kulturnim epocham a proudim, renesanci a reformaci, osvicenstvi, novohu-
manismu, narustajici krizovosti konce 19. stol. (Tady muZe Ctendf doplnit
citdt z T. G. Masaryka éetbou celych ,Idedld humanity“). Cim jsme pfitom-
nosti blize, tim jsou informace podrobnéjsi, takze 20. stoleti se predstavuje
vystiznymi charakteristikami humanismu v pragmatické pedagogice (pék-
ny portrét J. Deweye), v koncepcich duchovédné orientace (s odkazem na
pedagogiku kultury, personalistickou, emancipaéni, kriticko-komunikativni
a s podrobnéjsi charakteristikou antropologické pedagogiky W. Flitnera, J.
Derbolava a jejich zaki), v integrdlnim humanismu J. Maritaina, v existen-
cidlni pedagogice, v novém humanismu Rimského klubu, v socidlné kritické
teorit frankfurtské Skoly, u E. Fromma a jinych kritikd dehumanizovanych
forem Zivota postindustridlni spolecnosti, v radikdlné odmitavé kritice $koly
a programu ,odskolsténi“.

Z uvedenych koncepci humanismu je zfeymo, ze jde o jev slozity, kom-
plexni, riznorody, podminény uréitym pojetim clovéka, takZze jeho zakladni
vymezeni muZe byt jen velmi obecné, jak uvadi autorka: ,V Sirokém smyslu
se pod pojmem humanismus rozumi filozoficky, eticky a esteticky postoj,

ktery chipe élovéka jako nejvyssi hodnotu.«
Mimotadné aktudlni z hlediska soucasnych tvah o transformaci naseho



96 Knizni novinky

§kolstvi jsou informace o pedagogickych koncepcich vzdélavacich obsahi, jak
se formovaly po 2. svétové valce v Evropé 1 v USA. Historie reformy kurikula
(u€ebnich plant a osnov) po 2. svétové valce je svymi disledky v nasi pfi-
tomnosti stale Ziva. JestliZze doslo k radikalnim zménam vzdélavacich obsahi
ve smyslu jejich strohé scientifikace na zikladé preference potfeb védecko-
technického rozvoje a behavioralni koncepce lidské psychiky, zvedla se vina
kritiky jak technokratické spolecnosti tak depersonalizujici vychovy z pozic
antropologicky zaméfenych sméri a na zékladé psychoanalytické a nejnovéji
humanistické psychologie. Stfet tohoto dvojiho zaméfeni oteviel bezpoctu
véaznych problémi (octly se i v kontextu tzv. moderny a postmoderny), kte-
ré stoji pred pedagogy na celém svété, i u nds. Humanismus byl vidycky
obranou ¢lovéka pfed odcizenim jeho autentické podstaty aZ jiZ instituciona-
lismem cirkevnim (stfedovék) nebo stidtnim (absolutismus a totalitarismus
nové doby), povérami, tméfstvim, propagandou, masovou pakulturou (od
stfedovéku dodnes); k odcizeni socidlnim systémem muze dochézet i ve §ko-
le, jakoZto vychovné vzdélavaci instituci. Autorka ukazuje nékteré soucasné
napravné pokusy, napf. hnuti otevieného vyucovani a Bielefeldské skolni
projekty.

Préce pfinasi mnoho cennych informaci a podnéta k pfemysleni, k jed-
notlivym tématim a problémiim bychom se méli vracet, v recenzi je bylo
mozno jen vyjmenovat. Jde o publikaci, kterou jsme uz dlouho potfebovali.

Stanislava Kucerovd

Rolf Huschke-Rhein: Systémové ekologicka pedagogika.
Koln 1992

Recenze

Autora jsem poznal osobné na 13. kongresu Némecké pedagogické spolec-
nosti v Berliné v roce 1992. Vedl tu sekci vénovanou systémové pedagogi-
ce (Systemtheoretische Pidagogik). Zivé se v ni diskutovalo i o socidlnich
a biologickych aspektech obecné teorie systémi. Prof., Dr Ph., Dr TH. Rolf
Huschke-Rhein pfechéazel tehdy z Bonnské univerzity na tstav obecné pe-
dagogiky pedagogické fakulty Univerzity v Koliné nad Rynem, kde plsobi
dosud. Analogickou sekci vedl i v rdmci 14. kongresu Némecké pedagogické
spole¢nosti v Dortmundu v bfeznu 1994.

Recenzované dilo je soucasti jednoho z proudi némeckého postmoderni-
ho mysleni, ktery hleda celistva a oteviena vychodiska ze soudobé globalni
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krize. Dilo profesora Huschke-Rheina se rozviji v koncep¢n{ opozici viéi jed-
nostrannym, neosobnim, mechanickym, technologickym i subjektivistickym
interpretacim vzdélavani a vychovy. V rdmci vztahi ¢lovéka a jeho svéta ak-
centuje dimenze personélni (autopoietické — sebeutvareci) i ekologické. Lisi
se tim sympaticky od jednostrannych subjektalnich i objektalnich koncepci,
které i v Némecku dosud prevladaji. Reprezentantem dirazu na objektivitu
socialnich systémi je napf. ¢asto citovany N. Luhmann.

Predmétem recenze je pét dosud vyslych svazkd vénovanych soudobé
némecké systémové pedagogice. Zahrnuji pfispévky vice nez ti{ desitek au-
torli v celkovém rozsahu pfes 1 000 stran. Prof. R. Huschke-Rhein se tu
prezentuje jako autor vétsiny textu, jako redaktor fady pozoruhodnych sta-
ti z rdznych oborid véd o vychové i jako tvirei organizator a viidéi osobnost
jednoho z charakteristickych a dynamickych smérd soudobého pedagogic-
kého mysleni SRN. Drobnym, nicméné charakteristickym vyrazem citlivé
osobnosti autora jsou orientacni détské kresby, kterymi ilustruje otcovo dilo
jeho dcera.

Siroky zabér a bohaté problémové pole dokumentuji nasledujici zaklad-
ni obsahové anotace a bibliografické tdaje. Jednotlivé svazky vychazeji od
r. 1986 do r. 1992 pod nazvem ,R. Husche-Rhein: Systemische Pidago-
gik. Rhein Verlag. Koln“ a od r. 1992 pod titulem ,Systemisch-okologische
Pidagogik®.

Prvy svazek zacind rozborem krize novodobé védy a uvadi systémové
ekologické zaklady postmoderniho pedagogického mysleni i jednani. Usilu-
Je o prekonani krize pedagogiky pedagogikou krize, pedagogikou hledajici
reilnd vychodiska ze soudobych labyrintt. (Band 1. Systemisch-tkologische
Wissenschaftslehre als Bildungslehre im Atomzeitalter. 220 s. Koln 1986,
1991, 1992).

Druhy svazek je vénovan systémové metodologii. Naseho ¢tenafe zauj-
mou zejména bohaté informace o kvalitativnich metodach vyzkumu (feno-
menologie, hermeneutika, interpretacni metody a obsahové analyzy, pfipa-
dové studie, vyzkum narrativni a biograficky). Kritika redukce kvality na
kvantitu, védy na pfirodovédu a matematiku neznaci samozfejmé odmitani
exaktnosti. Na fadé prikladd se ukazuje, ze smysl lidskych a pedagogic-
kych jevi utvaii teprve jejich kontext (,,Context makes meaning). Nemé-
né uzitecné jsou informace o systémovém vyzkumu pedagogického jednani
s aktivni pomoci Géastnikd pedagogického procesu. (Band 2. Qualitative
Forschungsmethoden und Handlungsforschung. 222 s. Koln 1988, 1991).

Treti svazek obsahuje nacrt systémové ekologické pedagogiky, ukazky sy-
stémovych analyz, vymezovani zdkladnich pedagogickych pojmi i konkrétni
pokusy feSeni vybranych problémi, napf. z oblasti rodinné terapie. (Band
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3. Systemtheorien fiir die Pidagogik. Umrisse einer neuen Padagogik. 240
s. Kéln 1989, 1992).

Ctvrty a paty svazek jsou redigované sborniky, dokumentujici, ze systé-
mové teorie jsou ,praktické teorie“. Ctvrty svazek obsahuje aplikaéni studie
z oblasti socidlni pedagogiky, uéitelského vzdélavani, pedagogického pora-
denstvi, dalkového studia, détskych her a rodinné vychovy. Zajimava je dis-
kuse o praktickém dosahu Luhmannovy teorie socidlnich soustav (Luhmann,
N.: Sociale Systeme. Frankfurt 1985) (Band 4. Zur Praxisrelevanz der Sy-
stemtheorien. 183 s. Koln 1990).

I posledni dosud vydany péty svazek je pestrou prehlidkou konkrétnich
systémovych studii. Uvadi je zamysleni z Ceskoslovenska o vztahu univer-
zalismu J. A. Komenského, obecné teorie systémi a soudobé pedagogiky
(pEispévek autora recenze na kongresu DGFE). Nasleduji aplikace z oblasti
optimalizace uéeni a rozvoje osobnosti (,uéeni je Zivot a Zivot je ueni“),
ekopsychologie, socidlni péée, pedagogiky volného Casu, zdravotni a ekolo-
gické vychovy, prenatalni péce, gerontopedagogiky, pedagogickych aspektd
bydlenf a architektury, feSeni konfliktd, integrace postizenych zaku, vychovy
v domovech, poradenstvi i jizdy na koni jako terapie. (Band 5. Systemisch-
dkologische Praxis. 194. s. Koln 1992).

Sesty svazek je proponovan pro vyvojové aspekty systémové pedagogiky
(Band 6. Evolutionire Systemische Padagogik).

Pol4teéni start a prvé-ohlasy systémového pedagogického mysleni ve
SRN v 60. a 70. letech nebyly pfilis pfesvédcivé. Bylo to zfejmé zpuso-
beno odtaZitym teoretizovdnim prvych protagonistli i nedostate€nym zfe-
telem k pedagogickym a antropologickym zvlaStnostem (Viz napf. heslo
»Systemtheorie in Lenzen D. (Hg.): Pddagogische Grundbergriffe. Band
2. Hamburg 1989). Kritickad pedagogika navazujici na tradice duchovédné
pedagogiky (W. Klafki, A. Flitner, D. Benner, K. Mollenhauer) i empiric-
ko analytickd pedagogika (W. Brezinka) byly rozhodné vlivnéjsi, produk-
tivnéjsi 1 systémovéjsi. Vyznamnéjsi role pedagogického mysleni v Sirsich
souvislostech vzrist4 teprve v souasnosti spolu se zdravou opozici viéi po-
larizaci i gradaci krajnosti subjektivismu a objektivismu (reprezentovaného
napf. sociologizaci vychovy, autoritativnimi proudy i zastanci scientismu
a technologické pedagogiky). Huschke-Rhein polemizuje napf. s Luhmanem
i s krajnim noetickym subjektivismem a s jeho sklonem k solipsismu. Odmi-
t4 nevyvaZeny vztah mezi autonomii a souvztaznosti systémi, pfijima tezi,
ze Clovék je autopoieticky systém, ale nesouhlasi s uzavienou interpretaci
Clovéka v duchu autistické monadologie, ekologické zfetele mu zdtivodnuji
kontext clovéka a svéta.

Humanitné demokratickd a ekologicka orientace tvirci dilny profesora
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Huschke-Rheina predstavuje pozoruhodné dynamickou, vlivnou 1 nadéjnou
skolu celistvéjsiho i1 otevienéjsiho pojimani naléhavych pedagogickych pro-
blémi soudobého lidského Zivota i svéta. Vfely je i jeho zdjem o dilo J. A.
Komenského.

B. Blizkovsky

Petra Hladka: Celotaborova hra Mayové

je jiz sedmou celotidborovou hrou, kterd je zpracoviana do podoby pfirué-
ky pro vedouci na détskych taborech!. Autorka na 50 stranach predklada
uvodni motivaéni pfibéh, pozndmky k organizaci hry, bodovani druzin i jed-
notlived, drobné poznamky k jednotlivym prvkim tdbora a popis vlastni
hry, ktera se nazyva Tri tydny v Yucatanu.

Hra je rozdélena do 18 dni, kazdy den se sklada ze étyf az péti ¢innosti
(zaméstnéni). Kazd4 hra obsahuje motivalni text, popis pribéhu a hry a jeji
hodnoceni. Autorka pfedpoklad4, ze vedouci se pfedem sezndmi s nékterymi
mayskymi zvyky a udaji o mayské kultufe. Za timto icelem jsou viazeny
nékteré ,vzdélavaci pasize, které 1ze pfipadné uzit téz jako motivaéni, Cast
znalosti vS8ak musi vedouci nacerpat z nékteré publikace o mayské civilizaci,
jejichz vybér autorka pfedklada v zavéru.

Publikace celotdborové hra Mayové je doplnéna dokumentaénimi foto-
grafiemi a nezbytnymi vzory diplomi a dalsich tiskopist ke hfe.

Hra — stejné jako pfedchozi svazky — je zpracovana prehledné a kva-
litné a byla vyzkouSena na tabofe jiz pfed nékolika lety.

Tomds Hdla

10bjednat lze na adrese KONVOJ, Box 112,621 00 Brno



