Pedagogika v obdobi
spolec¢enského prevratu
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Polskd pedagogika v situaci spolecenské premény

Spoleéensky prevrat

V roce 1989, v disledku Gmluv u ,kulatého stolu® prvnich polosvobodnych
voleb, komunisté odevzdali moc a bez boje dobrovolné opustili jevisté déjin.
V Polsku a hned nato v celé Vychodo-stfedni Evropé byl zahdjen proces
spoleéenské pfemény, ktery probiha dosud. Hlavni cile polské spolecnosti na
prahu nové, postkomunistické epochy lze postihnout dvéma hesly: Ustave-
ni demokracie a Zavedeni triniho hospodafstvi. Obéma témto cilim méla
pfipadnout rovnocennd tloha pfi uréovani sméru spolecenského pohybu, ne-
bot oba se vztahuji k zdkladnim principtim, na kterych spociva organizace
spolefenského Zivota v blahobytnych a relativné stabilnich demokratickych
zemich Zapadu. Slo pfece o to, aby se Polsko mohlo vratit po 45 letech
sovétizace do integrované a oteviené Evropy. Ustaveni demokracie se jevilo
jako zdkladni podminka pro odstranéni kontroly statu nad vSemi oblastmi
vefejného i soukromého Zivota a zaroven jako moznost pro uplatnéni vlivu
obéanti na statni politiku. Obnova trzniho hospodafstvi byla chipédna jako
zakladni podminka pro uspokojeni lidskych potfeb a pro dosazeni blahobytu
pro celou spoleénost.

Spoledensky pfevrat nezasihl jen politiku a hospodafstvi. Mél (a stale
ma) pfinést s sebou i zdkladni zmény vychovy a vzdélani. Usilovalo se o de-
mokratizaci a odstatnéni skolstvi, o zavedeni diferencovaného modelu skolni
i mimoskolni vychovy a vzdélani, o svétonazorovou, ideologickou a kulturni
toleranci. Pét let trvajici snahy o vytvofeni nové podoby vychovy a vzdélani
jsou vSak poznafeny mnohymi paradoxy, rozpory, protife¢enim, oklikami.



6 Pedagogika v obdobi spolec¢enského prevratu

Po kratkém obdobi pluralismu a deideologizace vynofily se pokusy o novou
ideologizaci a monopolizaci — tentokrat v duchu uceni (katolické) cirkve. Po
fazi decentralizace a odstatnéni prisly roky obnovené centralizace i s poku-
sem ucCinit systém vzdélavani opét zavislym na statni spravé. Utvafeni nové
podoby vychovy a vzdélani probihd mnohem pomaleji, obtiznéji a kompli-
kovanéji, nez se pivodné predpokladalo. Jedna z hlavnich pficin toho je
nepochybné hlubok4 krize polské pedagogiky (védy o vychové) a pedagogi
(védcl dané oblasti).

Spoledensky prevrat a pedagogika

Spoleéensky prevrat a spoleCenské védy v Polsku maji vzdjemné spojeni,
plisobi na sebe navzijem. Lze uvazovat o tom, nakolik spolecenské védy
pfispély k utvafeni nového spolecenského védomi, bez kterého by pad ko-
munistického systému nebyl mozny. Podobné lze pfemyslet 1 o tom, do jaké
miry pfispél pad komunistického systému k zménam v oblasti spoletenskych
véd. Prestoze pedagogika patfi ke spoleCenskym védam, prvni Gvaha se ji
bohuzel netyka. Vztah mezi ni a spoletenskym prevratem ma jednoznacné
jednostranny charakter. Pedagogika nema zadné zasluhy na padu totalitar-
niho komunismu. Na rozdil od sociologie, ekonomie, historie, a psychologie
neovlivnila v Polsku zménu spolecenského systému ani utvafeni nového de-
mokratického zfizeni.

Kdyz v srpnu 1980 vzniklo hnuti Solidarity, velka vétsina pedagogu zi-
stala vérnd komunistické strané. V pribéhu jednéni mezi komunistickou
moci a demokratickou opozici stili profesofi pedagogiky na strané tota-
litni vlddy. V prosazovani zijmil a opravnénych pozadavki zaka, uditeld
1 rodi¢t museli pfevzit jejich roli sociologové, historikové a filosofové. Neji-
nak tomu bylo i v dobé mimofidného stavu. Skutecnost, Ze pravé pedagog,
a bezpochyby nejvyznalnéjsi polsky pedagog povile¢ného obdobi, Bogdan
Suchodolski, stal v ¢ele narodni kulturni rady, ustanovené generalem Jaru-
selskim, je téméf symbolickd. Snad chtél — jako zik Eduarda Sprangera
a s virou v relativni autonomii kultury — chrénit kulturni hodnoty v dobé
politického zmatku? Pedagogové nebyli zpravidla ¢inni v opozi¢nim hnuti.
A% do naprostého konce epochy redlného socialismu se zdalo, ze véfi v sta-
bilitu a moZnost reformovat komunisticky systém. Dobré svédectvi — snad
opét symbolické — podava o tom skutecnost, ze se angazovali v praci ko-
mise expertli pro narodni vzdélani. Jako vysledek své prace podala komise
obsahlou zavéretnou zpravu s nazvem ,Vzdélani jako narodni priorita“. Je
to pozoruhodny paradox déjin a ironie osudu, Ze zprava vysla pravé v roce
1989. V novych politickych podminkach se pfirozené nesetkala s zadnym
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ohlasem. Ne proto, Ze by jeji autofi neméli pravdu — jejich Setfeni stavu
polského Skolstvi bylo koncepéni, poctivé a vystizné, coz také nésledujici
roky plné potvrdily, ale proto, Ze v o€ich politikid a ve spole¢enském védomi
reprezentovali zcela kompromitovanou tzv. socialistickou pedagogiku.

Dlouhy stin hfich minulosti lezi na polské pedagogice a pficita se ji k ti-
71. Pedagogika — asi jako jedind védecka disciplina — se vini z toho, zZe po
léta brzdila spole¢enské snahy o osvobozeni z totalitdrni moci. Vydéita se ji,
%e hrala sluzebnou nebo dokonce servilni roli viéi ,starému rezimu“. Rika se,
Ze je odpovédnd za indoktrinaci mladé generace a za hlubokou krizi vychovy
a vzdélani. Nelze se proto ani divit, Ze nikdo — v €ele s ministerstvem skol-
stvi — od pedagogiky a pedagogi Zddnou podporu pfi reformovani vychovy
a vzdélani nezdd4 a nelekd. Nechuti politikd a statnich ufednikd stihana,
od skolstvi izolovana polska pedagogika se tedy zabyva pfedevsim sama se-
bou, pokousi se piekonat svou neslavnou minulost, Fesit vlastni problémy
a vyvinout novou identitu.

V této situaci lze smysluplné uvazovat jen o tom, které zmény se v polské
pedagogice nasledkem spoleéenského prevratu udaly a které se d&i. Pojmu
pedagogika lze pritom rozumét dvojim zpisobem; oba jsou typické pro pfi-
stup sociologicko — nikoli teoreticko-védni. Pedagogika — to jsou pfedevsim
pedagogové sami, lidé, ktefi péstuji tuto védu, védeckd komunita. Pedagogi-
ka jsou dale vysledky odborné ¢innosti pedagogi, vysledky jejich vyzkumu,
hypotézy, teze, teorie, ideologie. V této souvislosti 1ze hovofit pfedné o reak-
cich akademickych pedagogi na spolecensky pfevrat a za druhé o zmeénach
identity pedagogiky nasledkem spolecenského prevratu.

Reakce pedagogu

P4ad komunistického systému velkou vétsinu polskych pedagogl piekvapil.
Byli ndhle konfrontovéani se zménou, na kterou — ostatné stejné jako veskeré
obyvatelstvo — nebyli pFipraveni. Vcelku jim dodnes pfipada tézké vpravit
se do radikalni zmény systému a vyrovnat se s novou situaci v plném proudu
tvrdého boje o model spoleéenského zivota a Skoly. Vznikd dojem, Ze mnozi
pedagogové nejsou s to nebo nemaji v dmyslu zménit své ,staré mysleni“,
pfijmout vyzvu doby a FeSit podstatné aktudlni problémy. Na zakladé riz-
nych projevii, diskusi a vyzkumnych projektd mizZeme rozlisit zhruba pét
druhid reakci polskych pedagogi na spoleCenskd pfevrat: 1) reakce nulovi,
2) formalni pfizpisobeni, 3) Gnik, 4) konverse, 5) vyvoj vyzkumu a teorii,
které by mohly byt adekvatni novym spole¢enskym podminkam.

1. Nulovd reakce, nereagovani se objevuje ponejvice v provincidlnich akade-
mickych centrech a (nebo) mezi zastupci starsi generace. Vyzkum a vy-
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uka probih4 jako dfive, jako by se v Polsku nic nestalo. Pri¢ina ,nerea-
govani“ nespoCiva jen v obtizich zbavit se ,starého mysleni“. Spociva
také v tom, Ze nové publikace, zejména cizojazyciné, jsou jen obtizné
pfistupné a nové akademické pfirucky jesté nebyly napsany. Nereagova-
ni pedagogl ma ovSem fatilni nésledky, protoze ve vefejnosti vytvafi
a podporuje znevazujici postoj vici pedagogim jako védcim a zaroven
pusobi, ze budouci ucitelé a vychovatelé se vzdélavaji pro svét, ktery jiz
neexistuje.

. Formdlni pFizpisobeni spolivd v tom, Ze vyzkum a vyuka se provadi
‘podobné jako dfive, jenomze pod jinou vlajkou — nejcastéji pod heslem
yalternativni pedagogiky“ nebo ,personalistické pedagogiky“. Ortodox-
ni marxisté a marxisti¢ti propagandisté minulosti vymeénili dosavadni
atributy za jiné. Napf. misto ,,podle uéeni marxismu“ fikaji dnes ,podle
uleni (katolické) cirkve“, misto ,socialisticky“ Fikaji ,kFestansky“. Pfi-
tom vSak ve skutecnosti neodkladaji dosavadni paradigma pedagogiky.
Jejich pedagogické mysleni a jednani je nadale monistické, autoritarské,
instrumentélni, vyznacuje se netoleranci k odlis3nym nazorim a chépe
skutecnost vychovy a vzdélani v kategoriich cil a prostfedek.

. Unikovd reakce méa riznou podobu. Nejast&ji se utikd do minulosti. Co
byly otevieny archivy a zruSena cenzura, tési se oblibé historicky vy-
zkum. Neni jiz tabuizovanych témat, a tak se odstranuji ,bild mista“
v historii vychovy a vzdélani. Zvlast velky zajem budi obdobi 1919-
1945. Provadéji se vyzkumy napf. o Zivoté a dile nejznaméjsich pol-
skych pedagogl obdobi mezi dvéma valkami, ktefi byli odsouzeni pro
své ,burzoasni“ nebo ,reakéni“ teorie k zapomenuti; o vychové uéhi za
nacistické okupace; o osudu polskych déti, které za 2.svétové valky de-
portovali Sovéti za Ural. Prcha se vSak také do budoucnosti, spfadaji se
futuristické vize vychovy a vzdélani pro sjednocenou Evropu 21. stoleti.
Utik4 se konecné i1 ven, za hranice a déji se pokusy tematizovat a ana-
lyzovat némeckou antipedagogiku, britskou kritickou sociologii vzdélani,
americkou pedagogiku postmoderny nebo zmezinarodnélou waldorfskou
pedagogiku, aniz by se uvazovalo o vztazich k polskym tradicim a po-
mérum. V pozadi vSech téchto druht tmniku je vyhnout se naméhavé
konfrontaci s neprihlednou situaci v Polsku. Zkoumani minulosti, bu-
doucnosti nebo toho, co je mozno hotové najit v zahraniéi — at jakkoli
potfebné a Zddouci — je jisté Gspésnéjsi, snazsi a pFijemnéjsi nez hledani
vychodiska z dramatické krize vychovy a vzdélani, kterou jsme zdédili
po epose ,realného socialismu“.

. Konverse je plivodné ndboZensky pojem, ktery oznacoval pfestup z jedné
konfese do druhé. Sociologim jsou zndmy konverse naciondlni a ideolo-
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gické. Ty se uskutechiuji ponejvice v dobach radikalniho spole¢enského
prevratu a spoéivaji ve skute¢nych zménach védomi jednotlivce. Nékteri
polsti pedagogové prozili nisledkem soucasného zvratu pravé takovou
konversi. Jejich dosavadni ndzorové orientace se obratily presné o 180°.
Stalo se to nejen v disledku konformismu, ale 1 na zakladé vnitfniho pre-
svédéeni, Ze koneiné pravé ted nasli ,jediné pravou viru“. Na rozdil od
formalniho, vnéjsiho pfizpisobeni, pfedpoklddaji konverse také pfeménu
nebo prevrat paradigmatu pedagogiky. Dosavadni pedagogické mysleni
a jednani v Polsku se napf. vyznacovalo autoritarismem a laicismem.
Dnes mizeme Casto pozorovat, zZe se zavrhuji Smahem vSechny koncep-
ce, v kterych se vyzdvihuje autorita ucitele, orientace na védu, fad, pla-
novitost atd. Misto toho se nekriticky vynaseji ty koncepce, v kterych
hraji centralni roli svobodna Cinnost, orientace na kazdodenni Zivot, se-
beuskuteénéni, kreativita. Témér vseobecné se zproblematizoval laicky
princip Skoly a pozaduje se vyuka katolického nabozenstvi mezi povin-
nymi predméty.

5. Prdce na vijvoji vyzkumu a teorii, které by mohly odpovidat noviym spo-
lecenskym podminkdm, teprve zaCaly. Na cestu feSeni aktualnich problé-
mi se dali pfedevsim mladsi pedagogové. V polské pedagogice dochézi
zfejmé ke generalni vymeéné. Je tézko predvidat, co s sebou pfinese. Ne-
zbyva nez doufat, ze se polskd pedagogika skuteéné stane komplexni,
diferencovanou a heterogenni védni disciplinou.

Zména identity pedagogiky

Po prevratu 1989 zili polsti pedagogové témér Ctyfi roky v atmosfére dez-
orientace, izolace, duchovniho chaosu, moralni kocoviny, pocitl viny, vza-
Jemnych vycitek a obvinovani. Posléze se pfedsednictvo Polské pedagogické
spole€nosti rozhodlo zasdhnout. V tinoru 1993 se ve Varsavé konal velky
Pedagogicky kongres. Ucastnilo se ho témér 200 pedagogh ze vSech aka-
demickych center. V plénu a v 7 pracovnich sekcich odeznélo 80 referati.
Hlavni téma, ke kterému se v diskusich sméfovalo, bylo ,,Evoluce identity
pedagogiky“. Jak pojem evoluce tak pojem identita pfedpokladaji soucas-
né stalost a zménu, trvani a vyvoj. V protikladu k prvni postkomunistické
vlddé Mazowieckého se neudélala ,tlustd cara“ za minulosti. SpiSe jsme se
pokusili vytézit z minulosti zavéry pro pfitomnost a budoucnost.

V centru sjezdovych diskusi staly ctyri otazky: Jak se polskad pedagogi-
ka zachovala viéi spolecenskému pievratu? Podporuje zménu systému? Jak
velké je zaostani ve srovnani s pedagogickymi vyzkumy, teoriemi a ideolo-
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giemi v rozvinutych zapadnich demokraciich? Zda a jak se méni paradigma
polské pedagogiky?

O reakcich polskych pedagogi (,,chovani“ pedagogiky) jsme jiz hovofili.
Pokud jde o zménu systému, nebyla ze strany pedagogiky podporovéna.
Z 3iZ uvedenych divodd byli kompetentni a odborné uznavani pedagogové
prakticky zbaveni moznosti uplatnit svij vliv na sféru vychovy a vzdélavani.
Pedagogickou reformou se zabyvali spise amatéfi a diletanti. To pfineslo vice
Skod nez uzitku.

Zaostani polské pedagogiky ve vztahu k zdpadoevropskému a americké-
mu pedagogickému mysleni a jednani je dosti velké. MiZeme se vSak odvazit
tvrzeni, Ze je pfese véechno mensi nez v ostatnich zemich vychodni a stfedni
Evropy. Od pocatku 70. let bylo Polsko bez pochyby na Zapad nejotevienéjsi
a nejliberalnéjsi komunisticka zemé. Nezfidka pozndvali nasi cesti, slovensti
nebo i madarsti kolegové nové zdpadni pedagogické ideje prostiednictvim
polskych odbornych €asopisti. To oviem neméni nic na skuteénosti, ze jsou
mnoh4 vyznamna pedagogicka dila z poslednich desitileti az podnes do pol-
Stiny nepfreloZena. Nejvétsi mezery vznikly na piddé pedagogické antropo-
logie, obecné pedagogiky, filosofie vychovy a metodologie védy o vychové.
Nebude snadné je zaplnit.

Paradigmaticka pfestavba (restrukturalizace) se mezitim v polské peda-
gogice stala zfeymou. Odkud vychazi a kam sméfuje zména pedagogického
mysSleni a jednani?

Vysoky afednik ministerstva Skolstvi nedavno v televizi prohlasil, Ze celd
polskd pedagogika poslednich desitileti neni nic nez ,vzdalené echo marxis-
mu a neobehaviorismu“. Tento tvrdy soud je jisté tendencni a nespravedlivy.
Hluboce také mnohé pedagogy poboufil. Pfesto vSak nepostrddd pravdivé
jadro. Pro¢?

V poslednich 20 letech byla polskd pedagogika ovlddana ,technickym
poznavacim zajmem“ (jak by fekl Habermas) — ktery byl zaméfen na co
nejdokonalejsi zabezpeceni a G€innou kontrolu vychovy a vzdélavani. Hlavni
uloha pedagogiky spocivala v tom, poskytnout prostfedky a cesty Gspésné-
ho pedagogického jednani, ovladnout praxi. Centralni roli hral scientisticky
model védy. Jako nedostizny vzor platily pfirodni védy se svymi ,tvrdy-
mi“ vyzkumnymi metodami a pfisnymi logickymi postupy. Pedagogika byla
chapana jako praktickad véda o vychové.

Vseobecné vzato, odhlédneme-li od vnitini diferenciace do jednotlivych
specidlnich disciplin — rozliSovaly se dvé soulasti: teorie vychovy a teleolo-
gie vychovy. Prostfednictvim empirického vyzkumu, nejradéji pfirodovédné
experimentalniho a kvantitativniho, se mély poznat souvislosti mezi vychov-
nymi jevy a postupy. Védéni o vztazich mezi riznymi proménnymi tvofilo
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zéklad pro rozvijeni teorie (teorii) vychovy. Teorie méla slouzit k vysvétleni,
predvidani, ale pfedevsim k vypracovani technologii. Adresaty technologii
byli ucitelé, vychovatelé, rodice, skolsti politikové. Manipulujice s nezavis-
lymi proménnymi méli usilovat o dosazeni stanovenych cili a tim formovat
jednotlivé osoby, spoleCenské skupiny i celé instituce. Cile pedagogického
jednani tvorili oblast reflexivni teleologie vychovy, ktera byla zaloZena na
marxistické ideologii a axiologii. VSechny tyto cile se vztahovaly k jednomu
vychovnému idedlu: ,VSestranné rozvinutd socialistickd osobnost v rozvinu-
té socialistické spolecnosti.“

Takovy projekt pedagogiky pfinesl s sebou mnohé prednosti. Ustavily se
nové vyzkumné metody; ziskaly se nové dilezité informace o zkoumanych
vztazich; zapocalo Gsili o definovani, explikaci a operacionalizaci pedagogic-
kych pojmi; prohloubilo se metodologické védéni pedagogi. Avsak neda se
popfit, ze praktickd véda o vychové mohla byt jen néastrojem, ktery slouzil
potfebdm komunistického systému. V disledku toho vznikly znainé dispro-
porce mezi vyzkumem a vyvojem teorie vychovy na jedné strané a teleologie,
¢i spiSe ideologie vychovy na strané druhé. V knihovnach a ve spolefenské
paméti zlstaly hlavné hromady bezcennych knih o vlastnostech ,mnoho-
stranné rozvinuté socialistické osobnosti®.

V pribéhu a v zdkladu mocné a ostré kritiky a konfrontace se sou¢asnou
pedagogikou probihaji v Polsku intenzivni diskuse o paradigmatu pedagogi-
ky. Ve srovnéni se zdpadem se opozdily asi o 20 let. Vedou vSak zrychlenym
tempem stejnym smérem: k uznani radikalniho védniho pluralismu nebo do-
konce k prijeti nejen védeckého, ale 1 praktického a literarniho védéni. Tento
epistemologicky pluralismus naléza svij vyraz v pojmu pedagogie, ktery za-
hrnuje velmi heterogenni zpisoby pozorovani a zaroven diferencované druhy
vzdélavaci a vychovné praxe. Pedagogie je mozna jen plurilné, rozmanité
sméry pedagogického mysleni a jednani jsou rovnocenné a zadny z nich si
nemuze Cinit narok na absolutni platnost. Tak zni nejnovéjsi heslo mnoha
polskych pedagogi.

Prelozila St. Kucerovd



