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Celistvé a oteviené pojeti vychovy
Bohumir Blizkovsky

»[Néktefi se pokouseli napravovati Skoly. Jini chtéli
napravovat cirkve a jini opét staty. Jestlize se vsak
vSichni souasné sami v sobé nenapravite a nebudete-
li souéasné napravovat viechno, co vzajemné souvisi,
nikdy se nedostanete kupredu, viechno bude upadat
a ménit se v chaos."

(Komensky, J. A.: Consultatio I, col. 4)

»Svét neni souhrnem abstrakci védeckych ani skla-
distém jednotlivin, ale soustavou véci, ktera poznana
chce byti ve své celistvosti.“

(T. G. Masaryk, Zakladové konkrétni logiky. Praha
1985)

»Myslim, Ze stojime na pokraji nové éry syntézy. . . je
pravdépodobny navrat k mysleni v sirokém méfitku,
obecné teorii, opétnému spojovani kousku do jednoho
celku. Zaéind nam totiz svitat, Ze nas priliSny duraz
na kvantifikovatelné detaily vytrzené z kontextu, na
stile presnéjsi méreni stale drobnéjsich problému vede
k tomu, Ze vime stale vice o stale mensim poétu véci.*
(TofHer, A.: Tfeti vlna)

1. Uvodem

Nebyvala univerzdlni otevienost a globalni propojenost nadéji i rizik sou-
nesystémovych, jednostrannych i povrchnich ndpravnych projektd; nedo-
statend hodnovérnost a axiomatizace pedagogickych poznatkd 1 jejich an-
tipedagogické zpochybiiovani z pozic krajniho subjektivismu i objektivismu
predstavuji nesnadné ,pfekazkové drahy“ pedagogickych badatelt na sklon-
ku krizového 20. stoleti.

Zaméfim se na konkrétni kritiku aspon nékterych typickych nesystémo-
vych pristupt a pokusim se o naért celistvého a otevieného obrazu (modelu)
vychovné vzdélavaciho procesu. Zaénu lapidarné: paradigmaty systémové
metodologie.
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2. Metodologie

neni jen naukou o projektovani a realizaci jednotlivych vyzkumi, o kon-
krétni organizaci, metodach a technikdch védeckého badani. Metodologie
zahrnuje i teoretické zdklady vyzkumu, jeho filozofickd, ideova a védecka
vychodiska, jeho teoretické orientace a hypotézy 1 kritické hodnoceni (eva-
luace) vyzkumnych zpisobi a vysledki. Na tuto koncepéni slozku pedago-
gickych vyzkumi se zaméfime.

Soudobd 1 minuld pedagogika nabizi znacné Siroké spektrum odlisnych
1 kontraverznich koncepci vychovy. Jejich vzajemné polemiky, pfevazné jed-
nostranné pohledy, diléi objevy i nedostatky svédéi nejen o mimoradné
komplikovanosti a pluralité pedagogické reality, doklada i nekonecnou di-
ferenciaci lidskych zadjmt a hodnotovych preferenci. To vSe zpisobuje, Ze
nevycerpatelnd existence ¢lovéka v situaci vychovy, v podminkach globalni
krize soudobého svéta neni dosud teoreticky dobre zvladnuti.

Radikalnéjsi naprava, kriticky vybér relativné spolehlivych poznatki
z prevladajiciho balastu, funkéni pofddani nemalych soudobych i minulych
zkuSenost{ sili v pedagogickych oborech opozdéné a zvolna.

K nejpozoruhodnéjsim a nejproduktivnéjsim metodologickym iniciati-
vam modernich i postmodernich syntéz nélezi obecnda teorie systémui.!

V soucasné dobé jsou systémova FeSeni akcentovdna neobvykle silné, neni
to vSak problém zcela novy. S teorii systémi jsou svdzany mnohé problémy
s dlouhou historii: otdzka celku a Casti, analyzy a syntézy, indukce a deduk-
ce, struktury a funkce, obsahu a formy, integrace a diferenciace, kvantity
a kvality, problém vztahd jednotlivych elementid celku, vztah subjektivni-
ho a objektivniho, vnéjsiho a vnitfniho, nutnosti a ndhody atd. Systémovy
pfistup zahrnuje zfetele historické 1 logické, hledisko substancialni, hleda-
jici podstatné prvky jevi i hledisko relacni, zddraznujici vzdjemné vztahy
prvki 1 vztahy jevu k jeho okoli, dile hledisko statické i dynamické, struk-
turalni 1 procesualni, kauzalni i findlni apod. Obecné teorie systému uvadi
tyto problémy do novych souvislosti, které kazdé védé poskytuji heuristicky
plodny pohled na skuteénost. Systémovy pfistup vyuziva zkratka vseho, co
véda nashromézdila a shromazduje.

Systémové pojeti vychovy predstavuje jednu z nejspolehlivéjsich cest
soudobého pedagogického badani. Ma-li se tvofivé rozvijet a uplathovat,
nesta¢i ovSem formalni deklarace, nutno konkrétnéji vysvétlit, v éem systé-
mova metodologie spoéiva, v cem jsou jeji teoretické 1 praktické prednosti.

1Za zakladatele se poklada Ludwig von Bertalanffy. Narodil se r. 1901, byl uruverzitnim
profesorem biologie ve Vidni, zemfel v Kanadé r. 1972. Po druhé svétové viice pednitil
vznik mezioborové svétové védecké spoleénosti pro rozvijeni obecné teorie sysiéinu
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Sméleji tieba rozvijet i specifické antropologické a pedagogické dimen-
ze obecné teorie systémi. Clovék je totiz autopoieticky (sebeutvareci)
systém, nadany subjektivitou, intenci i transcedenci (schopnosti pfekona-
vat danosti). Clovék nemiZe byt proto objektem védy ve stejném smyslu
Jako mimolidsky svét. Pedagogicky vyzkum by mél proto dokdzat exaktné
pronikat do objektivniho i subjektivniho (duchovniho) svéta ¢lovéka. O sy-
stémové pojeti vychovy jsme se pokusili ve zvlastni monografii (Blizkovsky,
B.: Systémova pedagogika. Amosium Ostrava 1992. 303 s.). Kniha pfi-
spiva k celistvému a otevienému pojeti vychovy:

e analyzou 1 funkini skladbou faktorli, na nichZ nejvice zdvisi kvalita
a Gspésnost (Gcinnost) praktické vychovné vzdélavaci ¢innosti

e celistvymi obrazy (modely) vychovné vzdélavaciho procesu i jeho tvofi-
vého vedeni

e axiomatizaci pedagogiky, tj. hlubsim poznavanim a funkénim propojovi-
nim relativné nespornych poznatkid o vychové pro jeji spolehlivéjsi opti-
malizaci

e prehlednym vykladem teorie systémi, komplexniho i systémového pojeti
vychovy a vzdélavani

e novym vymezenim a propojenim zédkladnich pedagogickych pojmi v uce-
lenou soustavu néstroji pedagogického mysleni a jednani, ve funkéni
systém kategorii usnadfiujicich i interdisciplinarni vyzkumy vzdélavani
mlédeze i dospélych. Spojujicim ¢lankem pedagogiky k filozofii jsou na-
pf. sife pojaté kategorie ,,subjekt a objekt vychovy“, spojujicim ¢lankem
pedagogiky k celé fadé véd zkoumajicich vyvoj ¢lovéka, spole¢nosti i pfi-
rody jsou komplexnéji pojaté a vzidjemné propojené kategorie ,vnéjsi
a vnitfni podminky, cile a prostfedky vychovy“

Zakladni principy systémové metodologie

uvedeme co nejstruénéji a pripojime pfiklady postupt nesystémovych, jed-
nostrannych, které u nas bohuzel stiie jesté prevladaji.

Pojem soustava stoji dnes v popfedi zdjmu nejpokrodilejsich pfirod-
nich, technickych a spoledenskych véd. Je to pfirozeny dusledek celkového
vyvoje védy. Centrum jeji pozornosti se totiz posunuje, véda jako celek pfe-
chdzi od zkouman{ jednotlivych sirdnek jevi k vyzkumu struktury, funkce
a vyvoje celistvych komplexi reality, od metafyzického, statického a izolo-
vaného zkouman{ jevit k poznavan? jejich dynamiky a dialektické souvztai-
nosti.
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Slovo systém pochdzi etymologicky z feckého systéma, coz znamenalo
pavodné spojeni, skupinu, skladbu, celek. Cesky vyraz soustava dobfe vy-
jadfuje zdkladni myslenku soundlezitosti vSech elementi soustavy.

V duchu soucasné védy mizeme za soustavu obecné pokladat jakykoliv
aéelové definovany komplex (soubor) elementl (subsystémi, komponent,
prvki, ¢asti, Ciniteld, jevi) spjatych vzajemnymi vztahy (vzadjemnym piso-
benim) v prostoru a ¢ase. Kazdy systém se vyznacuje uréitou skladbou
elementu, kazda skladba elementi nemusi vSak byt systémem (na-
pf. ndhodny shluk lidi, pouhd kupa kameni jsou mnoziny neorganizované,
bez vnitinich souvislosti, vztahy mezi jejich prvky jsou Cisté vnéjsi).

e Prvy princip systémové metodologie pozaduje zkoumani dobfe vy-
mezeného pfedmétu vyzkumu v jeho uélenéné celistvosti, v jed-
noté s jeho prostfedim, adekvatnimi metodami.

e Druhy princip se orientuje na zakladni, systémotvorné prvky
(komponenty) a vnitini i vné&jsi vztahy zkoumané reality. Relativ-
ni oddéleni systému a prostfedi doprovazeji vnéjsi vztahy systému a jeho
okoli, relativni samostatnost ¢asti systému vyvolava vnitini vztahy sy-
stému, strukturu sdruzujici jeho jednotlivé prvky.

e T¥eti princip poZzaduje pochopeni a vyklad vyvoje daného celku,
orientaci na pficiny, faktory a hybné sily jeho zmén, na jeho dynamiku,
procesy, vstupy, vysledky a vyvojové tendence.

Systémova metodologie vyuziva vSech adekvatnich pozndavacich a veri-
fika¢nich moznosti. K optimalnimu poznani dospivd postupné (aproxima-
tivné). Je univerzalni a specifickd, celistva i oteviena. Respektuje zv1astni
povahu, komplexnost a celistvost kazdého jevu, jeho procesualnost
1)eho kontext s okolni Casoprostorovou realitou. Vedouci metodou systémo-
vého pfistupu ke skute¢nosti je modelovani. Praktické i teoretické systé-
motvorné pokusy obvykle pfedchazi i zakoncuje. Model jakéhokoliv systému
poskytuje moznost vyzkouSet nejprve v duchu, na papife, v laboratofi ne-
bo ve zjednodusenych redlnych podminkach zédklady fungovani skuteéného
systému. Idedlni nebo redlny model by mél proto poskytnout piehledny,
co nejvérnéjsi synteticky obraz pfislusného celku, jeho okoli i éasti, mél by
zobrazit jeho determinaci i funkce, jeho strukturu, celkové fungovani i dalsi
vlastnosti, jejichz znalost je nezbytna pro pochopeni, usmérfiovani, pfipadné
i fizeni daného systému. Kazdy model skuteénost zjednodusuje, presto ne-
1ze nékdy komplikované systémy jednim modelem vyjadrit. Model se nema
orientovat na vnéjsi jevovou podobu, ale na dialektickou podstatu skuteg-
nosti, na jeji systémotvorné komponenty, vztahy a zékonitosti. Cim lépe
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model spliuje tyto nirocné pozadavky, tim vétsi ma orientaéni stimulaéni
teoreticky 1 prakticky vyznam. Dobry model tak neni jen cestou k hlubsimu
poznani, je 1 spolehlivym mostem mezi védou a praxi.

Naznacené postulaty systémové metodologie jsou jednoduché jen zdan-
livé. Jejich rigorézni uplatnéni pfesahuje asto moznosti pfednich badateld,
ba i nékterych soudobych véd a mezioborovych vyzkumnych tymi. Nasledu-
jici pfiklady jsou toho dokladem. Pfes vSechny deklarované i upfimné snahy
o ,komplexni a systémovéa feSeni“ prevladdaji v nasi soudobé teorii i praxi
pristupy neadekvatni, jednostranné, nekomplexni a nesystémové.

Kvalitni vychova v jakychkoliv konkrétnich podminkach predpoklada
dokonaly pfehled, pofddani a optimalizaci vech podstatnych prvki, vzta-
hd i1 hybnych sil vychovy, vyZzaduje dobrou znalost i jejich uZsich a Sirsich
souvislosti. Pedagogice se vSak dosud neda¥i podat celistvy obraz systémot-
vornych elementi, vnitinich a vnéjsich vztaht i vyvojovych promén a pro-
cesti vychovy, ktery by byl pro praxi vyhovujicim orientaénim voditkem.

Teprve v posledni dobé se vénuje vybéru systémotvornych komponent
a vztahd vychovy zvySend pozornost. Jejich hledani vSak Casto ulpiva jen
na vnéjsi jevové strance vychovy, nedostateéné zatim pronika k jeji vnitini
podstaté. Vysledkem jsou pak povrchni nebo nelplné analyzy vychovné
vzdélavaciho procesu, které nejsou piinosem pro pedagogickou praxi ani
pro teorii.

3. Pedagogicky dialog

V posledni dobé& soustfeduje napf. mimofadnou pozornost

dvoupdlovy model pedagogického procesu

zkoumajici vychovu jako dialog (viz obr. &. 1). Pokusme se o kritiku tohcto
modelu z hlediska systémové metcdologie. Neni obtizné zjistit, ktery = prin-
cipii obecné teorie cystémi je zvlasté ignorovian. Radikélni zjednoduseni
dvoupéblového modelu dovoluje sice vysokou intenzitu 1 exaktnost parcidlni-
ho zkouméni pedagogického déni, ¢asto ovSem za nepfijatelnou cenu frag-
mentérniho, atomizovaného i pfili§ redukovaného poznéni, doprovazeného
prehliZenim podstatnych souvislosti i absenci nezbytnych kontexti.

7 nevycerpatelného spektra vztaht uplatiiujicich se ve vychové akcen-
tuje dvoupélovy model vlastné jen nejndpadnéjsi, na prvy pohled patrnou
slozku. Od jeji 8irdi podminénosti i podmifiujici funkce abstrahuje. Vztahy
mezi piimymi aktéry vychovy pfedstavuji nesporné jadro pedagogické pro-
blematiky. Pokud se vSak zkoumaj{ izolované, pokud se vyzkum redukuje
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UCIVO

a) b)

Obr. I: a) Dvoupélovy model pedagogického procesu;
b) Tripdlovy model pedagogického procesu

jen na samotné aktivity uciteld a Zakd, pokud se jejich souvislosti a okol-
nosti prehlizeji, nelze plné pochopit ani nejvlastnéjsi cile, obsahy a celkovy
smysl pedagogické komunikace. Jeji zdroje a funkce spoluuréuje totiz svét,
v némz aktéfi vychovy Ziji. Pro koncipovani skolni vyuky jsou proto vztahy
ulitele a zdka mimofadné vyznamnym, systémotvornym, nicméné nedosta-
teénym faktorem. Z hlediska systémové metodologie jsou vztahy pfimych
aktérli vychovy (tzv. vztahy mezi subjekty a objekty — viz dile) systémot-
vornym i podminénym subsystémem Sir§ich subjekto-objektovych vztahid
vychovy (viz obr. . 2).

Pedagogicky dialog je prosté vyznamnou souéédsti univerzilniho dialo-
gu clovéka a jeho svéta. Nevime-li, o¢ hlavné jde v soudobém dialogu lidi
a jejich svéta, nejsou-li nalezité formuloviny a uplatioviany adekvétni hod-
notové orientace lidského Zivota, pak nelze ani s dostatecnym zdtivodnénim
koncipovat, projektovat a evaluovat zdkladni vychovné vzdéldvaci hodnoty
dialogu pedagogického. Pedagogicky dialog neni jen vzdjemnou komunikaci
vychovateld a vychovivanych, je téZ pedagogicky motivovanou interakeci ak-
térd vychovy s jejich vré&éim svétem, je i jejich interiorizovanym dialogem.
Pedagogicky dialog neni prosté samoucelny, bezobsazny, do sebe uzavieny; je
otevieny vudi svétu, z redlného zZivota vychazi a ke kultivaci lidského Zivota
1 svéta sméfuje. Edukétofi v ném pomahaji edukantiim orientovat se v jejich
svété. Pedagogické vztahy jsou specifické lidské vztahy orientované priorit-
né na rozvoj Clovéka samého, na rozvijeni vSech lidskych vztahi ke svétu,
tj. k pfirodé, k druhym lidem i k sobé samému. Strategie kvalitni a G¢in-
né vychovy by méla proto od polatku sméfovat k minimalizaci vnéjsich
intervenci a k optimalizaci sebevychovy. Pozadavky vychovateld z pocat-
ku jakoby ,zastupuji a nahrazuji“ naroky redlného svéta. V pokroéilejsich
fazich ustupuji pedagogicky zprostfedkované pozadavky i vychovatelé do
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Obr. 2: Schématické zndzornéni zmén mista a tloh vychovavatele v zavislosti
na vyspélosti vychovavaného

® /4SO, S

S — skuteénost (vné&jsi svét), s kterou je a ma byt zak v interakci

7 — zak

Ul — uditel zprostfedkujici vztahy zaka ke skuteénosti pomoci uéiva
elementarni povahy

U2 — uditel zprostredkujici vztahy zaka ke skuteénosti pomoci uceb-

nich dloh spoéivajicich v feSeni simulovanych realnych situaci

U3 — uiitel (vychovatel, mistr odborné vychovy) navozujici teoreticko-
praktické reseni jednoduchych i slozitych realnych situaci

U4 — vychovatelska role nabyva podobu vzora a rad zkusenéjsiho Zi-
votniho partnera, zkuSené&jsiho spolupracovnika v povolani apod.
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pozadi, aby se vychovavany stfetdval se samou realitou Zivota a svéta stale

bezprostfednéji, aby se tak ucil samostatnosti, odpovédnosti i svobodé vice

ze Zivotnich situaci samych, neZz z pomocnych instrukci vychovatele. Tyto

kardinalni otdzky dvoupdlovy model ovSem vice zamlZuje, nez objashuje.
V nasi skolni pedagogice je dile velmi rozsifeny

t¥ipblovy model pedagogického procesu

yucitel — zak — ucivo“, tzv. ,didakticky trojahelnik“ (obr. €. 1b). I ten-
to obraz pfili§ zjednodusené vyjadfuje jen nejnidpadnéjsi, na prvni pohled
patrné vztahy Skolni vyuky a prehlizi jeji podminénost vnéjsim svétem. Dal-
§{ metodologickou chybou didaktického trojihelniku je redukce predmétu
pedagogiky na findlni vztahy cild a prostfedkd vychovy, a jejich nedosta-
te¢né ,viazovani“ do $irSich kauzalné—findlnich souvislosti v rdmci cilové-
prostfedkové—podminkovych vztahi vychovy.

Doplnénim vztahd ,uéitel (UT) — udivo (UV) — %4k (Z)“ vztahem ke
skute¢nosti, k okolnimu svétu (OS) ziskame

étyFpolovy model,

ktery dosahuje relativni aplnosti, ale zistava staticky, uzavieny (viz
obr. ¢. 3).

uv

oS

Obr. 8: CtyipdSlovy model pedagogického dialogu
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4. Celistvé a oteviené modelovani vychovy

Pfed néastinem celistvého a otevieného modelovani vychovy pfipomeneme
jesté jednu mimorddné zavaznou metodologickou jednostrannost.

Zakladni metodologickou pfi€inou netGspéchi soudobé svétové
pedagogiky i skoly pfi vybéru zdkladniho uéiva je kolisani mezi
krajnostmi pedagogického objektivismu a subjektivismu. V pod-
minkich soudobé informacni exploze a globélni krize to zdkonité vede
k disfunkéni, pedagogicky nezvlddnutelné kumulaci obsahd vzdélani i vy-
chovy nebo k odmitani jakéhokoliv zdvaznéjsiho uciva, ba i samotné skolni
dochazky v duchu antipedagogiky soucasného ultraliberalismu a nihilismu.

Jednostranné objektivni sméry se orientuji predevsim na napravu vnéj-
§tho makrosvéta clovéka, preferuji reformy technické, ekonomické, politic-
ké. Pedagogicky objektivismus je exocentricky, ma sklon k redukei vychovy
na vnéjsi plsobeni, vyznaluje se pfemirou uliva, scientismem, technokra-
tismem. Jednostranny objektdlni scientismus uli o vSem v podstaté bez
Clovéka, Zaci ¢asto ani nechdpou osobni smysl toho, co se udi, klesa jejich
motivace uéit se a zajem o Skolu s odlid§ténym vzdélanim vibec. Maxima-
lismus pedagogického objektivismu tak zdkonité vede k opaku jeho snaZeni,
k nebyvale Zalostnym vychovné vzdélavacim vysledkim.

Jednostranné subjektivni sméry hledaji naopak vychodiska z labyrintd
lidského Zivota predevsim v nédpravé vnitfniho mikrosvéta clovéka; usiluji
o kultivaci individudlniho lidského védomi, prozivani, celkového byti. Peda-
gogicky subjektivismus je endocentricky a pedocentricky. Upind se k sou-
stfedéné kultivaci vnitiniho svéta clovéka, na reformy sebe sama. Kultiva-
ci vnéjsiho lidského svéta podceniuje, na zZivot v ném pfili§ neaspiruje, na
reformy okolniho redlného svéta v podstaté rezignuje. Krajni uplatiovani
subjektivistickych pristupi izoluje subjekt od objektu, zbavuje vychovava-
né nejcennéjsiho: jejich vztahi k druhym lidem, ke spole¢nosti, k pfirodé,
k svétu, v némz ziji.

Priijeti subjektalniho nebo objektalniho vychodiska jako zdkladniho, stej-
né jako jejich kfizeni, pokldddme za chybné, ponévadz nerespektuje sou-
vztaznost Clovéka a jeho svéta, nerozluény vztah subjektu a objektu.

Systémové pojeti vychovy, ¢élovéka a svéta usiluje o vyvazené funkéini

propojeni kultivace vnitfniho a vnéjsiho svéta élovéka. Vychazi z evidentni
vzdjemné zavislosti lidi a jejich svéta. Plny rozvoj osobnosti je napf. bez
priméfeného rozvijeni jejich mnohostrannych poznévacich, tviréich a hod-
noticich vztaht k druhym lidem, k pfirodé, k celému svétu neuskutecnitelny.
Sama existence soudobého lidstva je na proziravéjsim hospodafeni s pfirod-

nimii lidskymi statky a na moudfejsi spravé vsech véci lidskych svrchované
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zavisla. Clovéka dnes ¢asto nejvice ohrozuje jeho prostfedi, které zase ohro-
Zuje nejvice on sdm. Jen kulturné vyspéli jedinci mohou kultivovat své okoli
a mélokdo tak vydatné kultivuje sim sebe jako lidé kultivujici pfirodu a spo-
le¢nost. Reformy vnitiniho a vnéjsiho svéta clovéka nelze proto klast proti
sobé; viechny lidské nadéje dnes naopak spoéivaji v jejich funkénim pro-
pojovani spoleénou, univerzalnéjsi 1 vyssi hodnotovou orientaci. Spoleénym
nejvyssim cilem a pravym smyslem obou téchto hlavnich reformnich proudd
lidstva by méla byt kultivace celého lidského svéta. Integrace a transcen-
dence duchovnich i vécnych, antropocentrickych, sociooentrickych i ekolo-
gickych zfeteld od Komenského ,VSendpravy véci lidskych“ az po soudobé
vyzvy ,Rimského klubu“ je nejaéinnéjsi cestou k pfekonavani jednostran-
nych subjektalnich i objektdlnich endo— 1 exocentrickych, scientistickych,
technokratickych i Gzce ekonomickych orientaci. Objektivni (sociopfirodni)
pojeti vychovy, jez vychdzi z pozadavkl vnéjsiho svéta clovéka, a subjek-
tivni (biologicko-psychologické), jez haji vnitini, autentické potfeby tvirci
seberealizace osobnosti, se v soudobém svété nutné dopliuji. (Kucerova, S.:
K otazce zdkladnich pedagogickych pojmul. Acta universitatis Palackianae
Olomucensis, Paedagogica psychologica V 1964, s. 87-115.)

Nema-li zustat velkorysy projekt ,dilny lidskosti“ vé&nou utopii, nutno
j&) pojimat redlnéji, tzn. univerzilné. K opravdové humanizaci ¢lovéka se
pfibliZujeme jen tam, kde dochézi k funkénimu i $fastnému propojeni skoly
plného zivota se ,3kolou“ veskerého lidského Zivota. Redlnou dilnou lidskosti
musi byt zkritka nejen skoly, ale 1 lidsky zivot sam.

Celistvé a oteviené modelovani zvyraziiuje systémové prvky, vztahy,
vnéjsi zaclenéni, vnitini skladbu i dynamiku vychovy. Systémovy model
je koncipovan jako pét do sebe zaclenénych sfér. Postupuje od univerzal-
nich vnéjsich predpokladi a souvislosti vychovy k celku vychovné vzdélava-
ci soustavy, k jejim subsystémiim, systémotvornym éastem, k specifickym
pedagogickym procesim, vztahim 1 jednotlivostem, rozviji se od $irsiho
k uzsimu, od obecného ke konkrétnimu, od vnéjsiho k vnitinimu, od mak-
rostruktury k mikrostruktufe (viz obr. &. 4 s legendou). Podstatou vychovy
Je optimalizace lidské osobnosti. Vychovu jednotlivce nelze ovSem oddélovat
od kultivace druhych lidi i dalsich okolnosti. Vychova je vlastné cilevédomé
utvareni vztaht clovéka k svétu, tj. k pfirodé, spolecnosti i1 k sobé samému.
Nejsirsim univerzalnim vztahovym rdmcem vychovy je proto lidsky svét
v nejobecnéjsim slova smyslu.

Realita lidského svéta (R) zahrnuje:

| e abiosféru (AB), tj. oblast nezivé pfirody na zemi i mimo ni,
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\\ P

Obr. 4: Model vnéjsiho zaclenéni a vnitini skladby vychovné vzdélavaci sousta-
vy

I. Realita lidského svéta (R): abiosféra (AB), biosféra (B), antroposfé-
ra — Zivotni prostfedi ¢lovéka (A)
II. Sir8i socidlni prostfedi (S)

I11. Sféra uzsiho socidlniho prostfedi i utvareni konkrétnich socialnich
skupin a osob (F): formativni vlivy netralni (N), disfunkéni (D),
eufunkéni neboli kultivaéni (K) a subsféra vedeni lidi (V)

IV. Sféra vychovné vzdélavaci soustavy (VVS) a jeji zdkonité systé-
motvorné dialektické vztahy subjekta (S), objekta (O), cila (C),
prostfedki (P) a podminek (Pd) vychovy

V. Sféra elementu a diléich relaci vychovy (E)

Sipky nazna¢uji podminénost vychovné vzdélavaci soustavy i jeji pod-
minujici funkce a dialektické vztahy.
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e biosféru (B), tj. oblast zivé pfirody,

¢ antroposféru (A), neboli Zivotni prostredi ¢lovéka, tu ¢ast reality, s kterou
jsou lidé v interakei.

Vzajemny vztah clovéka (lidi) a svéta, v némz clovék (1idé) méni svét i se-
be sama, je zdkladem systémového pojeti zptsobu lidského Zivota, Zivotniho
prostfedi i vychovy. Vychova je vlastné stimulaci a kultivaci mnohostran-
nych vztahd lidi k svétu v zdjmu harmonického rozvoje ¢lovéka, spoleénos-
ti i piirody. Plné rozvijeni ¢lovéka je mozné jen uvnitf jeho komplexnich
subjektové-objektovych vztaht a jejich prostfednictvim.

Uvnitf globalni antroposféry je nejvyznamnéjsim vnéjsim vztahovym
ramcem uréité vychovy jeji 3irs{ (S) a uzs{ socidlni prostedi (F).

Il — Sirsi socialni prostfedi (S)

predstavuje urcitd aglomerace, vétsi region, nirod, stat i vétsi spolelenstvi
v uréitém misté a Case; celkové klima, zpusob Zivota 1 stav Zivotniho pro-
stfedi velkych socidlnich skupin; celkovd duchovni, hospodaiska, zdravotni
1 politickd situace uréité kultury a civilizace.

Vychovné vzdélavaci soustava je v této relaci faktorem podminénym
1 podminujicim, jeji aktivni antropo- a sociogenni funkce vystupuje do po-
predi tim vice, ¢im pokrodcile)si je spoleénost, ¢im vice vzristi Gloha lidské
tvorivé ¢innosti i odpovédnosti v historii.

Nejblizsi vnéjsi vztahovy rdmec konkrétni vychovy predstavuje jeji uzsi
socialni prostfedi, to je (viz s. 106):

IIl.— Sféra utvareni urcitych lidi (F)

Proces utvafeni osobnosti a socidlnich skupin chipeme v mnohem 8irsim
smyslu nez pojem vychova. Kromé vychovy zahrnuje utvafeni i zivelny vliv
vnéjsiho prostfedi a vliv vnitfnich faktord vyvoje osobnosti na ¢lovéka. Ro-
zeznavame proto utvafeni funkcionalni a intenciondlni. Pfihlédneme-li jesté
k dialektice vyvojovych a vychovnych Cinitelt vnéjsich i vnitfnich, mizeme
nastinit celkovy prehled faktord utvareni osobnosti (viz obr. ¢. 5).
Tradini skolskd pedagogika i praxe se jednostranné orientuje na vy-
chovné plisobeni (kvadrant I). Vliv ostatnich faktori (kvadranty II, III,
IV) Zasto podcenuje i prehlizi, tfebaze socialni prostfedi (II) mize leckdy
ovlivnit vyvoj osobnosti vice nez vychovné pisobeni (I). Usili o kvalitni
vychovu predpoklada komplexni zfetel k celému Zivotnimu a vychovnému
poli vychovavanych. Predpoklada sledovani a usmérniovani viech zakladnich
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(II ) VNEJSI FAKTORY (I )
Vnéjsi funkciondlni vlivy Vnéjsi vychovné vlivy
Vliv Zivotniho prostfedi Vychovné ptsobeni
Funkciondlni, UTVARENI Intencionélni,
pedagogicky CLOVEKA pedagogicky
nezamérné A SOCIALNICH zamérné
faktory VZTAHU faktory

Neuvédomélé sebeutvareni 7i-

P . L Sebevychova (uvédomélé sebeut-
votnimi zkuSenostmi, vrozenymi

a ziskanymi vlastnostmi véfenf)
Vnitini funkciondlni vlivy Vnitini vychovné vlivy
(I1L.) VNITRNI FAKTORY (IV.)

Obr. 5: Prehled formativnich faktori osobnosti

formativnich faktora, cilevédomé vyuzivani i organizovani vsech jejich po-
zitivnich pedagogickych hodnot (napf. vyuzivani kultivace prostiedi jako
prostfedku vychovy, rozvijeni uvédomélé sebevychovy a sebevzdélani jako

nejiéinnéjsich forem vychovné vzdéldvaciho procesu.
Pedagogicky zamérné utvareni lidi pfedstavuje jiz samotnd

IV. — Sféra uréité vychovné vzdélavaci soustavy (VVS)

Z dosavadnich védeckych poznatka i praktickych zkuSenosti vyplyva, Ze
zakladni systémotvorné prvky i relace procesudlni stranky uréité vychovné
vzdélavaci soustavy tvori:

1. subjektové-objektové a
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2. cilové-prosttedkové-podminkové vztahy vychovy (viz obr. &. 6).

Pedagogické kategorie a dialektika vychovné
vzdélavaciho procesu

Pfipojujeme vymezeni uvedenych pedagogickych kategorii a struény nastin
dialektiky vychovné vzdélavaciho procesu.

Subjekt vychovy

je pojem, ktery definuje clovéka v roli vychovatele, oznacuje védomé tvirce,
nositele a tvofivé realizdtory vychovnych zadmérd, at jiz jde o vychovate-
le nebo sebevychovatele. Pojem objekt vychovy definuje ¢lovéka v roli
vychovéavaného, oznaduje adresata, aktivniho piijemce i tviréiho interpreta
a spolutvirce vychovnych zdmérti. V obou pfipadech mizZe jit o jednotlivce
i o skupinu, o vychovatele i o vychovavané. Vychovatelé a vychovavani jsou
tedy v rizné mife subjektem 1 objektem vychovy, podle toho, jaké funkce
v konkrétnim vychovné vzdélavacim procesu plni.

Podminky vychovy

jsou dany celkovou trovni zivota a zivotniho prostfedi vychovavanych a vy-
chovateld, tedy tim, co existuje, tim, ¢eho bylo (i vychovou) dosaZeno, tim,
co tvoii vychodisko pedagogickych snah (véetné zjevnych i skrytych vychov-
nych moznosti). Vychova se danym podminkam nejen pfizplisobuje, zarovei
je spoluvytvafi. Pravou vychovu charakterizuje vice transcendence dosazené
urovné Zivota, nez konforrmta s danymi poméry.

Vnéjsi podminky vychovy

tvori dosaZend troven zivotniho prostfedi vychovdvanych i vychovateli, so-
cidlni a pfirodni okolnosti, v kterych vychova probiha, formativni vliv social-
niho a pfirodniho prostfedi. Vnéjsi podminky vychovné vzdélavaci soustavy
zahrnuji faktory politické (zahrani¢ni a vnitropoliticka situace), ekonomic-
ké (stupei hospodafského rozvoje, materialné technicka zédkladna vychovné
vzdélavaci soustavy), védecké (aroven védeckého poznani), kulturni, duchov-
ni a historické, zdravotni a demografické (populaéni) i pfirodni.
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Obr. 6: Celistvy a otevieny model vychovné vzdélavaciho procesu

VVP — vychovné vzdélavaci proces ve své celistvosti a jeho systémotvor-

né prvky a vztahy
SV — vychovavajici (subjekt vychovy)

OV — vychovavany (objekt vychovy)

C — cile vychovy

P — prostiedky vychovy
Pd — podminky vychovy
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Vnitiéni podminky vychovy

tvoii dosazend Groven vychovavanych skupin i jednotlivcl, vrozené a zis-
kané vlastnosti (zZadouci i nezddouci), souhrn Zivotnich zkusenost{ vycho-
vavanych, jejich realizované vékové, skupinové i individudlni zvlaStnosti.
Nerozbornou soucésti vnitfnich podminek vychovy jsou vychovné vzdéla-
vaci vysledky predchozi vychovy. Analyzou vysledki i podminek vychovy
se zabyva pedagogickd diagnostika.

Jestlize pojem podminky vychovy zahrnuje to, co jiz redlné existuje, pak
pojem

Cile vychovy

vyjadfuje objevené a védomé zvolené pedagogické moznosti, urcuje to, co
byti ma, ¢eho ma vychova dosdhnout. Cile projektuji vychovné vzdélavaci
vysledky, zddouci vyvo) vychovavanych i vychovavajicich se skupin a jed-
notlived. Cile projektuji kvality osobnosti, jejich éinnosti, socidlnich vztahd
i kvality celych lidskych skupin.

Vychovné prostredky

je tieba rovnéz chipat komplexnéji, nez je dosud bézné. Z hlediska subjek-
tu, usilujictho o vychovné vzdélavaci soustavu uréité skoly, miizeme mezi
vychovné prostfedky zahrnout:

1. soustavu vychovné vzdéldvacich &initeld a instituci (tj. vychovu rodin-
nou, vefejnou i sebevychovu),

2. soustavu vychovné vzdélavacich obsaht (tj. obsah teoretické i praktické
vyuky, obsah vychovy mimo vyucovéani, rodinné vychovy i obsah sebe-
vzdélavani, sebevycviku a sebevychovy)?

3. soustavu vychovné vzdéladvacich metod a prostfedk v uzsim, tradiénim
slova smyslu,

4. vychovné prostiedi a kultivaci celého Zivotniho prostfedi i zptisobu Zivota
vychovavanych lidi,

5. pedagogické vyuzivani eufunkéniho potencidlu funkciondlniho utvéareni
lidi.

Vychovnym prostfedkem se mize stit kaZd4d vnitfni i vnéj3i podminka
vychovy, je-li ji mozno v dané situaci vyuzit k dosazeni vytéenych cild. Cim
2

na urcité slozky obsahu mizZeme oviem nazirat téZ jako na konkretizované vychovné
vzdélavaci cile
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lépe dokédze vychovatel pfetvafet vychovné podminky na vychovné prostied-
ky, tim bohatsi je rejstiik jeho plisobeni, tim tésnéji je jeho vychova spjatd
se Zivotem, tim je G¢innéjsi.

Cile, prostfedky a podminky vychovy se jevi jako tfi mnoZiny kvalita-
tivné 1 kvantitativné proménnych, mezi kterymi existuji vzajemné vztahy.
Oznadime-li cile C, prostfedky P a podminky Pd, miZeme uvedené vztahy

schematicky vyjadrit takto:

Tyto systémové vazby zpilsobuji, Ze zména jedné Easti vychovné sousta-
vy vyvolava zmény jejich dalsich ¢asti, a to tim vice, &im vice je soustava
integrovana. Systémova vazba nenf ovSem u tak otevieného jevu, jakym je
vychova, nijak ztrnuld a jednoznalna: jistym podminkdm odpovida vétsi ¢i
mensi varieta cild a téchto cili mize byt zase dosazeno do jisté miry varia-
bilni fadou vychovnych prostfedkli. P¥imé¥ené jsou nap¥. jen ty cile,
které nejsou p¥ilis snadné ani obtiZzné, které se bliZi horni hranici
moznosti Zaku. Optimalizace cilové-prostiedkové—podminkovych vztahi

v

cim kaZdého subjektu vychovy.

Naznaceny celistvy a otevieny model vychovy usnadiiuje i vyklad jeji
dynamiky.

Predstavime-li si GispéSnou vychovu jako pohyb na spiréle (viz obr. €. 7),
muZzeme na této spirdle sledovat v kazdé situaci pohyb trojiho pole promén-
nych, které se 1isi svymi funkcemi.

Pole cild méa vidy vétsi ¢i mensi predstih pfed polem podminek. V me-
zipasmu uréitych cili a podminek muiZeme sledovat vice méné adekvatni
vychovné prostfedky. Tento pohyb proménnych cilli, prostfedkd a podmi-
nek vychovy je soucasné i jejich vziajemnym kolobéhem: vnéjsi 1 vnitfni
podminka vychova vyuZitd k dosazeni uréitych cild, se méni ve vychovny
prostiedek, realizovany cil se zase méni v souast vnitinich podminek vy-
chovy a mize se tak znovu stat 1 prostfedkem k dosaZeni vysSich cili atd.
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Obr. 7: Promény cilové-prostfedkové-podminkovych vztaht vychovy
Dialekticky vztah podminek (Pd), cila (C) a prostfedki vychovy (P)
je vyjadfeny dvojim pohledem (a) a (b): realizovany cil C; se stava
vychovné vzdélivacim vysledkem, méni se tedy ve vnitfni podminku
vychovy. Subjekt vychovy muze této nové skutecnosti vyuzit jako pro-
stfedku k dosazeni naro¢néjsiho cile Co atd.

Moznosti zdokonalovani ¢lovéka jsou tak v pfiznivych podminkach nevydéer-
patelné.
Posledni rovinu modelu tvofi:

V. — Sféra elementid a dil¢ich relaci vychovy (E)

reprezentovand jednotlivymi nebo nedplnymi prvky vychovy (subjekty, cili,
podminkami) a jejimi diléimi vztahy bez fungujicich, kompletnich souvztaz-
nosti.

Uvedeny néstin systémového modelovani vychovy postupoval od celku
k ¢astem. Systémovou skladbu mizeme vsak charakterizovat i obracené, od
komponent k stile vétsim celkim.

Oproti celistvému a otevienému modelovani vychovy mizeme rozlisit
pét zakladnich jednostrannych koncepci vychovy:

1. Pedeutocentrické modely reprezentuji autoritativni koncepce. Jed-
nostranné podfizuji veskeré vychovné déni vili vychovatele, absolutizuji
systémotvornou roli subjektu vychovy. Jde o odosobnény fad. o ,bez-
détnou® vychovu, vyznacujici se exocentrickym pedagogickym objekti-
vismem.

2. Pedocentricky model je reprezentantem liberalnich koncepci. Jedno-
stranné podrtizuje veskeré déni vychovavanym, absolutizuje systémotvor-
nou roli objektu vychovy. Jde o bezmeznou svobodu a o ,bez irou vy-
chovu“, vyznacéujici se endocentrickym pedagogickym subjek:' . zmem.
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3. Teleocentricky model absolutizuje systémotvornou roli cili vychovy,
projevuje se nepfiméfenymi maximalnimi utopistickymi pozadavky, jde
o panintenciondlni normocentrickou pedagogiku, fetisizaci vzdélavacich
obsahi a vychovnych ideald.

4. Technocentricky model vychovy neinosné preferuje vychovné pro-
stfedky, kvanta samoucelného ucliva, aparatury, didaktické technologie
a ,metodikafeni“. Vede k pedagogice instrumentélni a manipulativni.

5. Funkciondlni model zahrnuje do vychovy i pedagogicky nezdmérné
utvarfeni lidi jejich vnéjsimi a vnitfnimi podminkami zivota, absolutizuje
systémotvornou roli podminek vychovy. Oznacuje se téz jako funkciona-
listickd, respektive kondicionélni (kondiciocentrickd) pedagogika.

V tecrii 1 v praxi nebyvaji oviem uvedené jednostrannosti ¢isté, ale rizné
kombinované.

Celou sféru pedagogického fizeni a vychovné vzdélavacich ¢innosti tfeba
koncipovat a postupovat v duchu optimalizace prislusnych systémi. Pod-
statu pedagogického umeéni (pedagogické tvofivosti) i podstatu usili o vy-
chovné vzdélavaci soustavu skoly ¢i jiné society miiZeme napf. charakterizo-
vat nepfetrzitym znovuobnovovanim a optimalizaci subjektové-objektovych
a cilové—prostredkové-podminkovych vztaht vychovy. Permanentni odbor-
né fundovana optimalizace pfedpokladi, procesi a vysledki vychovy by mé-
la byt i hlavni napini Skolské spravy a samosprivy (pedagogického mikro-
1 makrovedeni).
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