134 Sekce C — Pedagogika

bez druhého mozné neni. Jde o to, abychom se pfilis dlouho a stéle a stile
neuchylovali k jednostrannostem. O jejich planosti nas snad poucila zfetelné
jak minulost davna tak i zcela neddvna.
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Nase skola a pedagogika na prelomu tisicileti
Josef Manak

Stanovené Casové mezniky v kontinuu plynouciho ¢asu jsou mnohdy z nad-
hledu ¢imsi ndhodnym a nevyznamnym, ve vymezeném délu lidského Zi-
vota jsou vSak Casto vnimdany jinak, nebof predstavuji jakési pfedély, hra-
nice, vytvafeji nové situace, vnéseji do Zivota zmény. Nadchdzejici predél
stoleti a tisicileti patfi sice téz k ndhodné zvolenym pfedélim, presto se sta-
va vyznamnym bodem, kolem néhoZ se zacinaji objevovat analyzy minulé
epochy, jeji hodnoceni 1 projekty do budoucnosti. V souvislosti s timto ¢a-
sovym prusecikem se nevyhneme naléhavym otdzkim: Jde jen o magickou
pfitazlivost zaokrouhleného letopoctu? Je to snad pouze vitand prilezitost -
k zamysleni a bilancovani? Nebo je s timto casovym rozhranim spojena také
krizova situace spolecnosti a naseho védniho oboru? Myslim, Ze nepochybi-
me, vyuZijeme-li tohoto pfelomu k analytickému pohledu na stav soucasné
skoly a pedagogiky, ale také k hledani cest, jak by bylo moZno fesit nazralé
problémy.

Neni bez zajimavosti vratit se aspon letmo do doby pfed sto lety a pfipo-
menout si obdobi oznacované jako fin de siécle. Devadesata 1éta minulého
stoleti, nesouci nékdy pecet dekadence, byla vsak téz dobou, kdy se roz-
hodovalo (po kolikaté uz) o nasi budoucnosti a kdy se vzdjemné stietaly
protichidné tendence. V politice nadstup mladocecht znamenal po nezdaru
strnulych postoju starofecht obrat k aktivité a Zivotni realité. Kvas doby
se zfetelné projevil nejen v procesu s Omladinou (1894), v jazykovych na-
fizenich ale 1 v prudkém nastupu kulturniho déni: obnova Ceské university
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(1882), vznik Moderni revue(1894), Manifest ¢eské moderny (1895), mani-
festace modernich proudd v malifstvi, hledani novych hodnot, méritek atd.

Také v pedagogice a Skolstvi dochazi ke stfetim tradicionalismu a mo-
derniho mysleni, 1 kdyz s uréitym zpozdénim za svétovym vyvojem. Na jed-
né strané je to reakini novela Skolského zdkona (1883) a dominantn{ pozice
herbartisti v akademické pedagogice (Lindner, Dastich, Durdik, Hostinsky
aj.), na druhé strané snaha pfekonat jednostrannou orientaci v pedagogice
a sili vyrovnat se s novymi proudy, projevujici se v pfesvédceni, Ze nastava
vék pedagogiky (Lindner). Nastupuje pozitivismus (Krejéi, Ulehla aj.), ob-
jevuji se vlivy modernich svétovych koncepci, jejichz plody se vsak budou
sklizet aZ ve dvacatych a tficatych letech. Celkové konec 19. stoleti zname-
na ve svétovém meéfitku vitézstvi modernismu, u nis pak vzepjaté sili pii
dohéanéni Evropy projevujici se intenzivni praci a bojem proti predsudkim,
povérdm a atiskim (Masaryk). Situace po sto letech jevi nékteré analogie —
predevsim znovu dohanime Evropu, pfekonidvame disledky Gtlaku a nesa-
mostatnosti, do popfedi opét vystupuje potieba usilovné, poctivé prace, ale
1 boje za vselidské hodnoty a jejich realizaci v Zivoté spolecném 1 osobnim.

Uvadi se, Ze konec minulého stoleti byl poznamenéin tnavou, skepsi,
dekadentstvim, krizovymi jevy. MlZeme dnes s pfiblizujicim se Casovym
rozhranim také registrovat prohlugujici se svétovou krizi pedagogiky, o niz
se jiz delsi dobu hovofi? Sdili nase pedagogika a Skola celosvétovou situaci,
nebo lze 1 nadile zistavat v zajeti umélého optimismu? O nové situaci, kte-
ra se pro lidstvo vytvari, svédéi uz manifest Russela a Einsteina z r. 1955,
upozorfiujici na nezbytnost zmény mysleni, Tofflerova vize dusledki véku
superindustrializace, uvadéjici faktory, které podstatné zasahuji do chovani
¢lovéka. Brnénsky filosof J. Safafik se zamysli nad situaci clovéka ve véku
stroje a dochdzi k zavéru, ze ¢lovék je postaven pfed nejtézsi tkol, ktery
kdy spocinul na bedrech lidi. Francouzsky pedagog R. Dottrens a jini auto-
fi pfimo poukazuji na krizi pedagogiky, hledaji jeji pric¢iny 1 cesty k jejimu
pfekonani. Sleduji se nartstajici rozpory mezi dospélymi a mlddezi, mezi
mnozstvim pfedavanych informaci a jejich zvladanim atd., pfi¢emz soucas-
na pedagogika se charakterizuje jako konzervujici, dominujici a donucujici,
obhajujici prezilé tradice a Zivot v minulosti.

NasSe pedagogika nyni uz sdili celkovy kontext svétového vyvoje oboru
a nemuze byt tedy uchranéna pred krizovymi jevy, které ostatné nejsou ty-
pické jen pro pedagogiku, ale prameni z celkové situace lidstva. Lze dokonce
opravnéné predpokladat, ze krize nasi pedagogiky je hlubsi nez v zdpadnich
zemich, protoze navic pfekonava dédictvi komunistické éry. Pedagogika stej-
né jako celd spoleénost sklizi ,zen za minulé obdobi“. Nase pedagogika se
dosud napf. ani teoreticky nevypotfadala s nazory a ideologii tzv. pedago-
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gickych normalizitord, pokud je vibec Gcelné se ji zabyvat. Nelze je vSak
ani podcehovat, ponévadz zpusoby direktivniho fizeni a strnulého dogma-
tického mysleni stile jesté aspon z ¢asti ziji v mnohych z nds, ¢ast uciteld
se pofad nachazi v zajeti ustdlenych schémat a pasivitou a nezdjmem vzdo-
ruje novym pohlediim, postojim a myslenkam. Otfesnym zazZitkem je dnes
Cetba ,diskuse o tzv. burZzoaznim reformismu v nasi Skole ve tficatych le-
tech, kterou uvefejiiovala revue Pedagogika (ro¢. 1952, 1953), v niz hlavnim
,védeckym® argumentem obhajoby byvalych reformisti je, Ze neznali sta-
novisko sovétskych pedagogi a stranickych organu.

Po revoluénim zvratu v roce 1989 se sice objevily velké plany, koncepce,
projekty, zacaly pisobit nékteré reformni proudy, ale zahy nastoupil atlum,
velka slova se nezménila v ¢iny. Kde hledat pficinu? Snad to bylo podcenéni
obtiznosti tohoto velkého prevratu, snad cesta k demokracii je slozitéjsi
a zdlouhavéjsi nez se zprvu zdélo, snad to souvisi se sménou generaci, nebo
jsou dals§i pFi¢iny. Nelze nevidét, ze Cast starSi generace setrvava na svych
drivéjsich pozicich, éast neni schopna se pfizpisobit novym pozadavkim,
a proto zustava pasivni, opatrnickd, rozdil mezi starsi a mladou generaci se
nékdy odrazi i ve slovniku odborného jazyka.

Euforie z nabyté svobody, trzniho hospodafstvi a pod. vedla ke zruseni
pedagogickych Gstavi, pedagogickych Casopisii a nakladatelstvi. Nedosta-
tek celostatnich pedagogickych ¢asopisi ztézuje odborné diskuse i zakladni
informovanost o pedagogickém déni. Jen postupné zacindme vzajemné ko-
munikovat, spis se izolujeme, ¢asto vitézi partikularni zajmy nad spole¢nymi
cili, Ize konstatovat ipadek ulitelského étosu a védomi mravnich hodnot.
Zv1astni problematiku pfedstavuje fenomén podnikateld ve skolstvi, kte-
¥i nékdy nejsou ve své Cinnosti vedeni uSlechtilymi z4jmy, nybrz snahou
po zisku nebo 0silim realizovat své aspirace ve Skolstvi. Bohuzel, ne vzdy
maji k tomu nezbytné predpoklady, zeyména jim chybi hlubsi pedagogicko-
psychologické vzdélani. Pedagogové se také zfidka tcastni vefejnych diskusi
o vychové a Skole a pfenechavaji tak tento prostor pro rizné sofisty a de-
magogy.

Na druhé strané je mozno zaznamenat fadu pozitivnich jevi. Neobycej-
né se rozsirila zahraniéni spoluprace ve formé pfesné zamérenych projekti,
moznost vycestovat a na stizich se osobné seznamit se stavem vychovy
a vzdélani v nejriiznéjsich zemich svéta. Tato pfemira riznych, pro nés no-
vych a atraktivnich teorii, projekt, podnétl a otevienych oken vsak nékdy
vede ke ztraté orientace a k pouhému pfejimani zajimavych informaci a zku-
senosti, nékdy dokonce k zbytecnému laickému ,experimentovani“, nebot
mnohé projekty jiz byly ovéfeny a vyzkouSeny bud v zahraniéi nebo i nés
reformnimi pedagogy. Zfejmé vsak jiz skoncila doba bezhlavého prejimani
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cizich zdrojd, na jejichz realizace stejné u nas nejsou vhodné podminky,
a ve vétsi mife se zalinaji uplatiiovat nase doméaci osvédéené tradice. Sil-
nym impulsem se v této linii stala konference 400. vyroéi narozeni J. A.
Komenského v roce 1992. Nevyuzila v§ak vSechny moZnosti k posileni od-
kazu Komenského v $irsi pedagogické vefejnosti; pfinosnéjsi v tomto smyslu
by bylo, kdyby misto slavnostnich akci byl z jednani vydan sbornik hlavnich
referat, ktery by zustal trvalym pomnikem vyznamu J. A. Komenského pro
dnesek.

Velmi pozitivnim rysem je, Ze se zacind ozivovat tvorfivost uliteld, ze-
jména téch, ktefi se podileji na riznych aktivitach a projektech. Nap¥. Géast
uciteli na projektu Obecné 8kola a Obcanska $kola svédéi o zadjmu uditelt
o pedagogické inovace a o snaze podilet se na zméné stylu prace na sko-
lach. Pokusy uliteli o vytvofeni moderni demokratické skoly vsak postra-
daji pevnou pidu pod nohama, tj. legislativni zakotveni Skolské soustavy,
a tim 1 vymezeni hlavnich rysi nasi demokratické skoly. Pritahy s novym
skolskym zakonem vyjadfuji nejasnost v koncepcnich otazkach, odtrzenost
ministerstva od odbornych, védeckych pracovniki v pedagogice 1 od Zivota
skoly. Prace na zakonu jsou anonymni, skrovna je diskuse k uvefejnénym
koncepcim, na pfipominky nikdo nereaguje.

Pfivitat je nutno i oZiveni pedagogického vyzkumu, ktery si uz nasel
1 svou institucionalni zdkladnu. Zvétsuje se zapojeni pedagogli do podnét-
nych i mezindrodnich grantt, které z riznych zdroji a fondd podporuji
pedagogické inovace, vyzkumy a cilové orientované projekty, avsak ne vzdy
Jsou stfedem pozornosti skutecné aktuilni, ozehavé otazky. Kvalitu vystu-
pu také ohrozuje nepotismus pfi jejich pfijimani i médnost navrhovanych
témat. Nadéjnym tkazem je pofadani riznych seminait, konferenci a odbor-
nych setkani, které podstatné prispivaji k vzdjemné informovanosti a 3ffeni
pokrokovych zkuSenosti. Za ivahu by stélo, jak i v této oblasti zvysit a zkva-
litnit aktivitu Ceské pedagogické spoleénosti, aby se piekonala jeji stagnace.
Stejné pozitivnim jevem je, Ze se zalinaji objevovat zajimavé a podnétné
publikace. Uréitym omezenim ovsem je, ze vychazeji v malych nakladatel-
stvich v nizkém nakladu, takZe zasahuji jen pomérné Gzky okruh adresati.
Ambicidzni projekt obnoveného Komenia se zatim nerozviji podle ocekavani
a potieb Siroké pedagogické obce.

Lze tedy konstatovat, ze naSe skola a pedagogika opravdu proziva slozité,
komplikované obdobi, které je mozno chapat jako krizové. Avsak souvislost
s datem konce stoleti a tisicileti (fin de siécle et millénaire) je snad shoda
tu je hledat cesty, jak negativni tendence, které se ve skolstvi a v pedagogice
projevuji, pfekonat pozitivnimi €¢iny. Na prvnim misté by bylo zahodno, aby
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se pedagogika zfetelnéji zviditelhovala a prosazovala v odbornych otazkach
a v rozhodovani o vychové vzdélavacich problémech. Reprezentanti peda-
gogické teorie a praxe by se méli v téchto zalezitostech daleko pribojnéji
angazovat, nebot jinak vyklizeji pole ambiciéznim novinafim, politikim
a pohotovym sofistiim, kterym viibec nejde o skutecné feseni vjychovné pro-
blematiky, ale o vlastni prospéch, o prosazeni se ve své profesi. Piikladd
by bylo mozno uvadét hodné, pfipomenme aspon televizni diskuse o Skole,
v nichz se malokdy objevil odborny pedagog.

Pfes nékteré pozoruhodné publikace, které se po revoluci objevily, poci-

kim pedagogiky, napf. v oborech pedagogickd metodologie, déjiny pedago-
giky, teorie, teorie vychovy, didaktika aj. Nemély by to byt jen upravené
préace z minulého obdobi, protoze 1 pfes novou terminologii by mohly byt
poplatny starému mysleni. Vzniku novych praci tolik nebrdni ani nedosta-
tek nakladatelstvi jako chybéjici autofi. V mnoha pfipadech by mohlo jit
1 0 vhodné preklady z vrcholné svétové tvorby, které by zaplnily mezeru, nez
vzniknou originilni price doméci. Neméli bychom vSak zistavat lhostejni
ani k osudu pedagogickych Casopisi, které jsou také v hluboké krizi, nebot
vétSinou bojuji o svou existenci. Zda se, ze $irsi pedagogicka vetfejnost si uz
zvykla na absenci odbornych a metodickych ¢asopisti a pfili§ ji nepostra-
dé. Pfesto jsou k dalsimu rozvoji naseho oboru a k zvySovani pedagogické
kultury nepostradatelné.

Analogie pred sto lety je v lecéems poucnd. Také dnes je nutno vSestran-
né podporovat nové myslenky a usilovat o jejich realizaci 1 s védomim, ze se
plnéji uplatni mozna az v dalsi generaci. JestliZe se pfed sto lety dostaval ke
slovu modernismus, v sou¢asné dobé se musime vyrovnavat s postmodernis-
mem, ktery znovu bofi navyklou strukturu hodnot, ¢imz hluboko ovliviuje
1 vychovu a vzdélani. Pedagogové nemohou zistat jen divadky pfi hledani
novych perspektiv, ale musi na tomto déni participovat.
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