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Vzpomenme na Komenského Véjecku moudrosti, na Lindnerovo etické pojeti
védy 1 na Uhrdv esej o vychové ndroda, v platénském slova smyslu a jako
¢4st odporu proti fasistické koncepci v této sféfe.

Co Palous? Néktefi hovofi o kritickych poznadmkich ve smyslu Anti-
Palouse a Anti-Grulicha. Jde o posun vpfed, tfebaze v fadé kapitol neujas-
nény a zdaleka nedokonéeny. Co Kucerova a jeji podnétné vstupy do této
antropologické a filosofujici problematiky, jez ma také rozmér eticky (ne
moralizujici)? Co Skalkova a jeji specifickd cesta do marxistické metodo-
logie k hermeneutice a humanizaci hodnot vzdélani a vychovy? Nasi zaci
vzpominaji na naSe pisobeni v letech minulych a ptaji se, jak se vyrovname
s minulosti, dneSkem 1 s lety nadchézejicimi. Co s problematikou socidlni
pedagogiky etc.?

Summa summarum. Dvacété stoleti chapeme ve svété a zeyména v Evro-
pé a v eskych zemich (i na Slovensku) za stoleti zdsadniho obratu ve vech
zminénych ukazatelich a specifiénostech i jako vyzvu ke vstupu do stoleti
a tisicileti dalsiho. Ve jménu pedagogického optimismu pozdravujeme rok
2000! Historia vitae magistra et vita historiae magistra.

Laskavy ¢tenafi, pfijmi tento neucesany esej jako pripravu ke studiim
dalsim a hlubsim. Bud shovivavy k zafijovym fadkdm roku 1994, 5 let po
tzv. sametové evoluci.

Z3akladni literatura:

J. Cach a kol., Vychova a vzdélani v eskych dé&jindch. FF UK Praha, dil
I1/2,1v/1

K. Rydl, R. Vanova, J. Valenta (a IV/2/ CSR 1918-1948, v tisku). Viz
také fadu podnétd J. Skalkové, S. Kulerové, B. Blizkovského, K. Rydla,
a dalsich.

Pedagogika a jeji spolecenska prospésnost
Libor Hfebiéek

Divame-li se do vice & méné vzdalené historie lidstva, nachizime zde vy-
chovu a i1 pfislusny jeji teoreticky, védni odraz — jako vidy angaZované se
snazici popisovat, a také uskute¢novat providy aktualni okolnost — totiz
clovéka a jeho vychovny rozvoj.

Historie potvrzuje, Ze plynuly dlouhé véky, v nichz vychovna praxe a vy-
chovna teorie Sly nezéavisle vedle sebe, paralelné a vpravdé zahledény kazda
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sama do sebe. Vedle krajné jednoduchych vychovnych praktik byly ony doby
naplnény riznorodymi filosofickymi traktaty, pedagogickymi roméany, spe-
kulativné upravenymi individualnimi zkusenostmi jednotlivych autort. Slo,
da se fici, o pfedmoderni dobu vychovy a pedagogiky.

Nastup pedagogického novovéku, a vlastné moderni vychovy, byl impo-
santni. Byl uvozen myslenkami a celou osobnosti vrcholného renesanéniho
pedagoga, filosofa, sociologa, politologa, teologa — myslitele J. A. Komen-
ského. Jeho prostfednictvim byla vychova poprve popsina ucelené, ve viech
nezbytnych, funkénich dimenzich: poéinaje edukativnimi cili, pfes jeji obsa-
hové tkoly a prostfedky vychovavani clovéka — a koncée jeji ilohou a mistem
v Sirokém ramci chodu véci spole¢enskych a pfirodnich, vietné umisténi do
dimenze transcendentilni. Takto spatfila svétlo svéta mimofadné silné teo-
rie, kterd se evidentné vysoce angaZované obracela k praxi a byla schopna
tuto praxi pozitivné, k dobru ¢lovéka 1 ovliviiovat. Je nesporné, ze pozdéj-
81 historie Komenského poé¢in nadmiru presvédCivé ocenila a ocenuje jako
vSeobecné prospésny.

Pak na scénu vychovnych déjin vstoupili dalsi, moderni teoretikové
a praktikové. Byli osvicensti, racionalni a bezmezné zaujati pro véc vycho-
vy. Néktefi pfinesli skvélé edukativni ideje, jini chybéjici psycho-bio-socidlni
charakteristiky a opét jini formativné procesuilni, metodické navody a po-
stupy. Zvlastni ocenéni si pak vyslouzil J.F.Herbart. Jeho pfistup k vy-
svétleni velmi mnohych okolnosti vychovy byl systematicky, metodologicky
propracovany. Jeho pedagogika, tudiz herbartovskad a spojujici dohromady
mnohé véci jak vynikajici tak 1 nespravné a aZ scestné, presto ale, pravé pro
svou ucelenost a logickou sfetézenost, se prosadila do siroké skolské a mimos-
kolské praxe utvareni déti a mladistvych. Pfirozené,se vSemi nam znamymi
dusledky.

Velmi vyznamnym se ukdzal zavér devatenactého stoleti a jeho pfelom
se stoletim dvacatym. Pedagogika se v tu dobu totiz zacala zcela povazlivé
zachvivat ve svych nejhlubsich zidkladech. Okolni védy, a to nejen pfirodni,
tehdy hmatatelné nastupovaly ke svému positivnimu, empirickému, exakt-
nost vyzvedavajicimu rozletu; navic spojovanému s neobycejné Gspésnymi
a bezprostfednimi aplikacemi v praxi (pro ilustraci pfipomefime napf. védu
fyziku a jeji velké ucence, Plancka, Bohra, Einsteina ad). To vSe pfistihuje
pedagogiku v pojeti ptivodnim, klasickém, filosoficko-deduktivnim, histo-
rizujicim, spekulativnim, bez dostateéného arsendlu vlastnich poznavacich
metod 1 patfi€nych empirickych poznatkid vychazejicich z vychovné praxe
a praxi respektujicich.

Nastoupivsi plejada vzdélanych muZzi a Zen se v§i ostrosti neguje sta-
vajici edukativni teorii a praxi. Nejvice to odnasi, a ne zcela pravem, jiz
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vzpomenuty J.F.Herbart. Urychlené se reformuje pedagogika ve smyslu po-
zitivistickém, ale také antropologickém, duchovédném, sociologickém, psy-
choanalytickém ad. Dochéazi ke zméné zdkladniho paradigmatu vychovy: na-
misto pivodniho pfevazujictho monologu vychovatele je v onom odvékém
schématu vychovy zdlraznén prevazujici monolog ditéte — vychovavané-
ho. Jsou ¢éinény 1 pokusy o ,vybalancované“ schema — totiz, Ze interakce
mezi vychovavanym a vychovatelem se déje dialogem, tudiz demokratickym
vztahem mezi obéma rovnocennymi partnery.

Nakonec se nachazime v poloviné dvacatého stoleti a postupné i ve vr-
cholné dobé moderni pedagogiky. V 60. letech vychovny racionalismus a jeho
teorie a praxe jsou nejvyse optimistické. Na scéné svétové vychovy se nasto-
luji projekty, které dale planuji globalni rozvo) vzdélavani a i vychovy celé.
Le¢ — léta nasledujici zdhy znaéné utlumuji pfedchozi entusiasmus. Svét
se dostavd do nevidanych globalnich potizi. Jako krajné hrozivé se ukazuji:
prekotny rdst nesystémovych védnich poznatki a jejich riskantni aplikace
v praxi, nekontrolovatelny a neuméfeny rist spotfeby ze strany vyspélych
zemi svéta, vzestup lidského povyseneckého, neuctivého, nemoudrého zacha-
zeni s pfirodou a s tim vSim spjata totalni ekologicka celoplosna krize, nésili
individuélni 1 hromadné, drogy, jakoZz celkové mravni poklesdvani dospélych
1 mladistvych.

Jako jeden z rozhodujicich globélnich krizovych jevi se tedy postupné
ukazuje neuspokojiva vychovanost lidstva.

Nastupuje faze tzv. véku postmoderniho, ktery se ostfe distancuje od
etapy moderni, s jejim scientismen, racionalismem, empirismem, jakoz se
vSemi neblahymi praktickymi disledky, které idajné moderni vék nezodpo-
védné zplodil. Charakteristiku postmoderni doby a clovéka je mozné napfr.
uvést pfimérem k nazvu clanku, ktery svého Casu, na pfelomu 80. a 90. let
pise V. Bélohradsky: , Prichod doby cikidnské aneb jen tak se toulat Evro-
pou“. A vlastné i zivotem. Pro funkéni potfebu tohoto pojednani si dovolme
k postmodernismu uvést jen to nejnutnéjsi a ocividné aktualni pro pedago-
giku. TakZe — proti nastolovani poéatku a cile, fadu, discipliny, racionality
v jednani a zivoté a vychové lidi, tedy, obrazné feceno, proti pochodu z jis-
tého mista a jistym smérem k jisté meté, nabizi se ani ne tak mnohost cest
Jako spiSe touldni se, posuny, zastivky lhostejno kdy a kde, s jejich auten-
tickym prozivanim; jest to také — toulani se oblastmi Zivota a bez cile (cil
je deformujici kategorie);oproti ovliviiovani a vychoveé lidi se Zad4 jejich pfi-
jeti tekovych, jaci jsou. ,,Zit bez happy endu je velky postmoderni motiv®
(Bélohradsky, 1989).

V poloviné sedmdesatych let vstupuje postmoderna na pidu vychovy
a pedagogiky. Cini to tak, Ze se v&i ostrosti konstatuje: vychova a pedago-



Pedagogika a jeji spoleéenska prospé$nost 131

gika se lidem nikdy nevypléacely a nevyplati, ba naopak — jsou to pro né
aktivity zhoubné. Nebot povazme: teorie vychovy jiz pfes 200 let se usilu-
je védecky konstruovat a zdtivodniovat vychovu ¢lovéka a jeji vicestrannou
smysluplnost. Navzdory znaénému usili a dlouhé historii vychovné praxe se
vSak nic z toho nedée. Vsechna paradigmata vychovy, tak jak prochaze)i
dlouhym tokem pedagogického €asu, jsou jen variacemi na jednu faleSnou
melodii. Vychova navzdory véem vyjadfenym pfedpokladiim nejen Ze nepfi-
vadi lidi ke spaseni, ale naopak na sam pokraj jejich vSeobecné smrti. Takze
— méjme odvahu a nastolme vpravdé nové a snad spasu pfinesouci para-
digma: ¢lovék je élovékem i bez vychovy a pravé bez ni! ... ¢lovék se rodi
Jako bytost plné zodpovédna za sebe a sdm citi, co je pro ného dobré“, pise
v roce 1975 Erich von Braunmiihl. A sv{ij soud dokonéuje Gvahou: élovék
nejen ze nemusi, ale on dokonce ani nesmi za této okolnosti byt vychovavéan
v modernim slova smyslu; nebot skrze vychovu, rovnajici se deformaci, se
odsuzuje k blizsi a blizsi zkaze (1975).

H. Schoenbeck, jako dalsi expert postmoderni teorie utvareni clovéka,
v priléhavé nazvaném pojednéni ,Stichwort: Antipadagogik“ definuje post-
moderni pedagogiku, resp. antipedagogiku, vyrokem, ze ona ,, ... je postmo-
derni formou kultury, ktera je v protikladu k dosavadnim vzorim kultury,
osvobozend od vychovné praxe a filosofie Zivota“ (1991,s.1). Mnozi jdou
déle: skola a povinné vzdélavani je kfivdou a bezpravim svévolné pacha-
nym dospélymi na détech. Tak je pedagogika nahle zbavena svého védniho
pfedmétu zkoumani jakoZz i své praktické exploatace jako véci pro lidi zby-
tecnych.

Ve vztahu k antipedagogice se idé, povolani i laicti, chovaji rozdilné.
Nékteii se s ni identifikuji. Je zndmo, ze napf. v poslednich letech bylo jen
v Evropé sepséno jiz nékolik stovek antivychovnych pojedndni, traktatd,
stati, knih. Jsou k dispozici 1 nékteré pohotové prizkumy u oblanské vetej-
nosti. V nich se ukazuje jisté procento téch, ktefi s praktickymi aplikacemi
antipedagogiky v zivoté déti a mladeze souhlasi; neni celkem podstatné, ze
uskutecnéné sondy nejsou reprezentativniho razu.

Prevazujic{ ¢ast viejnosti, a pfedevsim pouceni a do vychovy tak ¢i onak
zainteresovani lidé, jsou nazoru jiného: jestlize svétova vychovna véda ai vy-
chovna praxe dopustily, Ze jejich vysledky neprinaseji v praxi proklamované
vysledky, neni to v dlisledku nesmyslnosti téchto aktivit, ale pro jejich nedo-
konalost, pro jejich aktualni nedostacivou metodologickou a humanistickou
orientovanost a propracovanost. Tato véda a lidé s ni spjati maji a musi mit
realnou Sanci, prostfednictvim dalsi velké a permanentni reformy, a vlastné
renesance, véci uvadét na pfislusnou novou troven.

Je tfeba fici, Ze pedagogika se v dané situaci nechova odevzdané. I ve slo-
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zitych podminkach éeské teorie a i praxe vychovy jsou ¢inény ozdravné akce.
Neni Glelné charakterizovat jednotlivé predstavy, teorie, praktické pokusy
a autory. Vsechny tyto snahy (a vlastné i v jinych spolefenskych védach)
maji jisté podobné znaky. Pfedeviim — antipedagogika se bere jako vy-
zva. Jako opravnénd kritika evidentnich nedostatkid teoretickokoncepénich
a 1 metodickoprovadécich. A jako rozsdhly soubor ndmétd k okamzitému
prozkoumaévani a napravovani. Typické je to, Ze revizi jsou podroboviny
nejzékladnéjsi okolnosti pedagogiky jako védy, to jest jeji objekt zkoumand,
postupy a vysledky vyzkumného procesu (pojmové aparaty, teorie, zdkony
atp.). Pozorné se pfitom sleduje nakonec to, jak je nakladano s vysledky
védy v praxi.

Na poli pedagogiky se tudiz, ve svém celku, vpravdé systémové reviduji
a musi revidovat viechny znamé, dosud v3ak nedokonale docenéné skuteé-
nosti vychovného utvafeni clovéka: pojeti ¢lovéka jako objektu 1 subjektu
vychovy; vztah lidského bio-psycho-socio zrani a cileného utvafeni; problé-
my individudlni aktivity v sebevychové; moznosti a omezeni vychovnych
Cinitelt a prostfedki; cile, hodnoty, standardy; zvlastnosti a misto ¢lovéka
a vychovy ve spoleenském a i pfirodnim ,systémovém okoli“ ( tvoficim
zdsadni a dnes tak té%ce zkouSeny ramec a Zivou kulisu pro Zivotni cestu
kazdého jedince).

Zd4a se, ze by mély byt opuStény zGzené pfedstavy pedagogi, ktefi jed-
nou vidi spasu v idejich, podruhé v empiricky vycizelovanych vychovnych
technologiich a potfeti v tom, Ze problém vychovy vyfesi za nds — a to vé-
decky a i aplikaéné jiné védy a pedagogicky nepodminéné praxe. Nastupuje
celistvé pojeti vychovy. Pfitom budou ziejmé dale rizné, alternativni sméry
pedagogického mysleni a praktického terénniho vychovavani. Nebude to na
gkodu, spise naopak. Pedagogika jako celek vSak problém clovéka v situaci
vychovy, v ohrozeném socidlnim i pfirodnim svété, musi ve své kompetenci
vyftesit bezezbytkové.

Zd4 se byt nepochybnym, ze pedagogika v zavéru dvacatého stoleti, a to
nejen Ceskd, ale celosvétova, se dnes otfasa opét ve svych hlubokych zakla-
dech; pri¢em? tyto otfesy jsou silnéjsi, nez jak je zpisobila doba reform-
ni pfed bezmala sto lety. Teorie a praxe nasi discipliny je postavena pred
historicky nesrovnatelny tkol: svym dilem napomoci vyvést clovéka z jeho
kriticky nedostacivého stavu — k sebepojeti, v némz, jak se pravi v doslovu
k pozoruhodnému dilu E. Frommna — ,, Mit & byt“ (1994) — tento vrcholny
tvor zemské planety se nutné musi ,, ... ze Stvance chtivosti stat ¢lovékem
orientovanym na rozvoj svych bytostnych tvircich sil, ktery se fidi svym
svédomim a osobni zodpovédnosti k sobé samému i k svym bliznim* (Janik
In: Fromm,1994). Rovnéz nepochybnym se zda byt, Ze pro vyvstaly tkol
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musi mit pedagogika patafi¢né, inovované kompetence. V ¢em jsou? Ziejmé
se nezmylime, kdyz fekneme, Ze v prvni fadé musi byt k dispozici velmi
silné teorie. A ta se tvofi postupné, na zakladé stilé produkce nezvratnych
faktd o ¢lovéku a jeho vychovnosti, uskute¢hované ve velmi Sirokych a snad
az kosmickych souvislostech. Tato fakta musi byt zdivodnéna a do prediké-
nich soudi vyustujici! Je to problém kazdé védy, kterd chce byt Gspésna
a prospésné. To vSe je mozné prl nasazeni rozsdhlého a netradicné dusled-
né pouzivaného arsendlu adekvatnich metod a forem poznavani, popisovani
a vysvétlovani edukativnich jevi;pocinaje historickosrovnavacimi postupy
(nebot bez kontinuity pedagogickych pooznatkl nelze pfekrocit prdh ome-
zenosti dneSni védy), pfes teoretickosrovnivaci badani a aZ experimentem
konée (uz dfive bylo konstatovano: bez experimentu a dalSich empirickych
poznéavacich postupd nelze pedagogickou védu brat vazné). Lze zdivodné-
né ocekavat, ze ve svobodném a disledném poznavacim snazeni pedagogika
konecné najde vyvazenou jednotu mezi jejimi dvéma imanetnimi rolemi: ze
pedagogika je soucasné jak védné popisnd — tak i normativni, ze v jejim
ramci jsou exaktné ziskdavana jednak pravdiva fakta a rovnéz jsou zde in-
spirativné a zodpovédné stanovovany ideje, hodnoty, standardy. Pficemz je
dluzno dodat: exaktni védni pedagogické postupy nejsou v rozporu s dal-
§imi, napf. intuitivnimi atp. postupy, které pedagogice pfinasely jiz dfive,
a také do budoucna rovnéz budou prinaset poznatky a obecny prospéch.
Kompetentnost pedagogiky pro jeji uspokojivé feSeni dnesniho global-
niho problému vychovy zavisi také na jeji druhé — aplikacni zpusobilosti.
Pedagogika se musi lidem vyplécet o¢ividné! Pfimo v praxi.Musi byt schop-
na pfindSet zcela konkretni ndvody a takto fesit v praxi vSechny vyvstalé
a participaci vychovy si zadajici problémy lidi: u déti, mladistvych, dospé-
Iych i pfestarlych; ve skolském terénu i v oblasti volného casu, v rodiné
a v profesné pracovni sféfe; v zivoté bézné populace, u handicapovanych
i nadanych a talentovanych; ve standardnich i nestandardnich didakticko-
edukativnich formach a Skolnim i mimoskolnim poradenstvi; atp. Také jde
o to, Ze vychova musi pfekracovat tradi¢ni akcent na tvorbu jen védomosti,
dovednosti, postoji a zajmi. To je okolnost, kterou Gctyhodné jasnoziivé
prohlédl a jiz hodné dfive charakterizoval velky syntetik vychovné teorie
a praxe — J. A. Komensky ,Nékteii se pokouseli napravovati skoly. Ji-
ni chtéli napravovat cirkve a jini opét staty. Jestlize se vSak soucasné sami
v sobé nenapravite a nebudete-li soucasné napravovat vSechno, co vzajemné

<«

souvisi, nikdy se nedostanete kupfedu ...“.

Je tedy naléhavé klast si otdzku, na ¢em se zakladd dnesni obecnd pro-
spésnost pedagogiky. V élanku se na otdzku odpovida: je to — mimo jiné
— avsak souéasné zésadné, v jeji dvojjediné roli: védni a aplikaéni. Jedno
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bez druhého mozné neni. Jde o to, abychom se pfilis dlouho a stéle a stile
neuchylovali k jednostrannostem. O jejich planosti nas snad poucila zfetelné
jak minulost davna tak i zcela neddvna.
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Nase skola a pedagogika na prelomu tisicileti
Josef Manak

Stanovené Casové mezniky v kontinuu plynouciho ¢asu jsou mnohdy z nad-
hledu ¢imsi ndhodnym a nevyznamnym, ve vymezeném délu lidského Zi-
vota jsou vSak Casto vnimdany jinak, nebof predstavuji jakési pfedély, hra-
nice, vytvafeji nové situace, vnéseji do Zivota zmény. Nadchdzejici predél
stoleti a tisicileti patfi sice téz k ndhodné zvolenym pfedélim, presto se sta-
va vyznamnym bodem, kolem néhoZ se zacinaji objevovat analyzy minulé
epochy, jeji hodnoceni 1 projekty do budoucnosti. V souvislosti s timto ¢a-
sovym prusecikem se nevyhneme naléhavym otdzkim: Jde jen o magickou
pfitazlivost zaokrouhleného letopoctu? Je to snad pouze vitand prilezitost -
k zamysleni a bilancovani? Nebo je s timto casovym rozhranim spojena také
krizova situace spolecnosti a naseho védniho oboru? Myslim, Ze nepochybi-
me, vyuZijeme-li tohoto pfelomu k analytickému pohledu na stav soucasné
skoly a pedagogiky, ale také k hledani cest, jak by bylo moZno fesit nazralé
problémy.

Neni bez zajimavosti vratit se aspon letmo do doby pfed sto lety a pfipo-
menout si obdobi oznacované jako fin de siécle. Devadesata 1éta minulého
stoleti, nesouci nékdy pecet dekadence, byla vsak téz dobou, kdy se roz-
hodovalo (po kolikaté uz) o nasi budoucnosti a kdy se vzdjemné stietaly
protichidné tendence. V politice nadstup mladocecht znamenal po nezdaru
strnulych postoju starofecht obrat k aktivité a Zivotni realité. Kvas doby
se zfetelné projevil nejen v procesu s Omladinou (1894), v jazykovych na-
fizenich ale 1 v prudkém nastupu kulturniho déni: obnova Ceské university



