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S optimismem i tvaFi v tvar krizi
Josef Cach

1. Navazuji na Gvodni referat prof. Heluse v plénu a na Gvodni zamysleni
prof. Skalkové v sekci. H. Coombs a jeho svétoznama publikace o svétové
krizi vijchovy? H. Arendtova a jeji ,,CtyFi cviceni v politickém mysleni®,
v piekladu jako , Krize kultury“ se zastavenim nad problémem autority
a svobody 1 krize vychovy a vzdélani? Obé zajimavé publikace bez znalosti
problematiky stfedni a vychodni Evropy a tudiZ s orientaci na diagnosu
a terapii zdpadniho svéta. CoZ je dnes jiz nedostate¢né a musi to znepoko-
jovat 1 zapadni svét. V Ceském kontextu naseho védniho oboru se termin
krize objevuje poprvé u Masaryka, kdyZz v univerzitnich extenzich z pfe-
lomu XIX. a XX. stoleti hovofi o ,skepsi proti skole“, slabych vysledcich
vychovy 1 vyuéovani a malé viznosti ucitelstva ve vefejném zivoté. Potom
krize politickd 1 odborna po Mnichovu a nastupu fasismu. Potom Trnava
1965 a hledani vychodiska z krize let padesatych. A znovu toto hledani po
roce 1989. Dnes bych hovofil o urcité krizi, kterd vyplyva z nedostateéného
vyrovnani se s metodologii tzv. socialistické pedagogiky v letech 1948-1989
a z opét jednostranné orientace na nékteré myslenkové proudy zapadniho
svéta. NehovoFim o krizi védniho oboru jako celku a vénuji pozornost vyse
zminénému optimismu, ktery se mi jevi od dob Komenského jako privod-
ce poutnika v labyrintech svétonazorovych, metodologickych, politickoskol-
skych 1 osobnich. Co je to za pedagogiku bez tohoto optimismu?
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2. Konference se zabyva 20. stoletim jako celkem, muj ptispévek zadina
symbolicky Masarykem z roku 1900 a konéi radostnym ocekdvanim 1. ledna
roku 2000. Lindner jako zakladatel védecké pedagogiky na prazské univer-
zité umird s diivérou v nadchdzejici ,vék pedagogicky.“ (120 let od tohoto
myslenkového zastaveni — a disledky?) Jeho Zici a pokracovatelé, Drtina
a Cada, se vyrovnavaji se strukturou monarchie, jeji politiky, kultury i védy
a postavenim naroda v tomto svété pred prvni svétovou valkou také orientaci
na nové proudy v zidpadnim svété (ale i ve svété ruském a polském), kterou
bychom mohli nazvat (¢inim tak po delsim uvaZovani, abych se nedopustil
novych simplifikaci, které se opét po roce 1989 objevuji i v této sféfe) pred-
historii alternativni pedagogiky. Drtina se seznamuje s C. Reddiem a jeho
snahou vytvorfit teoretické zaklady 1 v praxi skoly antiherbartovské i anti-
autoritativni jako kritiku Skoly, znevazujici ve vlastni zemi ideje Lockovy
a Spencerovy. Cini tak radostné a s velkym oéekavanim a poskytuje podnét
Kédnerovi ke spisku o ,,Skole v lese“ | coz je také tkaz novorousseauismu
v Eeské pedagogice. Cada, vaZeny profesor filosofie, psychologie a zakladatel
»Pedopsychologie na zdikladé ezperimentdlnim® predava ucitelskému i ne-
ucitelskému svétu — kupodivu svych kolegti na fakulté — datlou knizecku
o idejich skautingu, které mohou byt také vysvobozenim déti a mlideze
z klimatu Skolnich lavic. ,Duch skoly jasnopoljanské“, ktery jde Ceskym
myslenkovym svétem a ktery je nadSené prijiman predstaviteli pokrokového
ucitelstva, je tu evidentni. Tak se Ceskd pedagogika dostiva do svétovych
proudd a zbavuje se podezieni z tzv. katedrové védy.

3. Toto hleddni — tyka se také filosofie vzdélani a vychovy i1 pedagogic-
ké teleologie, v niZ jsme v poslednich desetiletich ,nadélali“ péknou paseku,
dogmatickym délenim na tzv. slozky vychovy etc. polinaje — se zndsobuje
ve svobodném staté Ceského a slovenského naroda (jak to zni hrdé!) a m4
své mluvéi v dile Chlupové 1 Pfihodové, zejména vsak v fadé extempore
brnénského Uhra. Drtina jako filosof a pedagog jde na pokyn Masaryka
budovat ministerstvo s programem zasadni reformy vzdéldvaciho systému
s duvérou v ucCitelské pokusnictvi, z néhoz roste praxe ,pocdtecnich novych
Skol“ v Kladné (ve spojeni s ideologii socialismu), ve ,skolsk€é farmé“ zna-
mého ulitele a spisovatele E. Storcha, v Domu détstvi vyznamné ucitelské
trojice s individualistickym a estetizujicim pozadim apod.

Vrcholné obdobi tzv. burZoazni pedagogiky (v terminologii védy marxis-
tické) a pedagogiky humanismu a demokracie (v terminologii po roce 1989)
je kulminaci i ve vySe uvedené oblasti. Chlup navazuje na Cadu rozvijenim
pedagogiky experimentdlni 1 pokusnou tfidou pfi filosofické fakulté Masary-
kovy university a spolu s Uhrem je inicidtorem — jako levicovy intelektual!
—— hnuti francouzskych, svycarskych a anglickych novych $kol, a to jedi-
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neénymi vstupy do individuélné vydavaného Casopisu Nové skoly. Uher na
zékladé studijniho pobytu v USA 1 na zakladé studijni cesty do SSSR hle-
dé& konfrontaci téchto podnétd s Ceskou tradici a postupné rozviji filosofit
ndrodni vijchovy, a to aZ po boj proti faSismu a smrt ve jménu idedli Ko-
menského, Lindnera, TyrSe a sokolské ideje jako ideje také alternativni vedle
skautingu a stati o vychové a vzdélavani dospélych. Dochazi ke konfrontaci
v této Casti pedagogické fronty s koncepci reformnich skol prazskiyjch i zlin-
skijch, jez je urlena v roce 1930 spisem V. Pfihody o Racionalizaci skolstvi.
Vrcholem snah tohoto zaméfeni je tfisvazkovd Pedagogickd encyklopedie za
redakce Chlupa, Uhra a Kubdlka, pomnik snah prvni republiky a memen-
to pro rok 2 000, kdy bychom méli vstoupit do nového obdobi rozvijeni
pedagogiky 1 dilem podobné kvality a mezioborového pojeti.

Martyriem faSismu prochdzi ¢eskd pedagogika aZz na vyjimky malého
vyznamu s hlavou vztyéenou a ve jménu Klimova sborniku o Zivoté a dile
Komenského z obdobi heydrichiady.

4. Vyvoj po roce 1945 lze chapat jako zhodnoceni plodného rozvoje z prv-
ni republiky v letech 1945-1948, podepfeného publikaci zlinského St. Vrany
o Zdkladech nové skoly i prvnim dilem Pfihodovy Filosofie ndrodni vijchovy
(dalsi pokracovani bylo znemoznéno), a zejména jako dnes zdaleka neuzavie-
né hodnoceni vyvoje po Gnoru 1948. Co znamena jednotnd Skola v déjindch
sili a ucitelstva i pedagoga (i védcd jinych obori a spisovateld) o demokra-
tizacl a socializaci hodnot vzdélani a vychovy? Vidyt skolsky zakon z roku
1948 umozinoval urlitou diferenciaci (tfebaZe skrytou a v politickych kru-
zich reZimu naprosto nepopularni) a na druhé strané je spojen s indoktrinaci
téchto snah, které jsou jiZ symptomem vlivu sovétské pedagogiky a Skolské
politiky. Tedy ne Kairov a literatura podobné kvality, ale Makarenko a ohlas
jeho dila v zdpadni pedagogice (zejména némecké), ktery je dalsi konfrontaci
se vstupem Ceské pedagogiky po roce 1989 do evropskych proudid a do své
vlastni sebereflexe. Vyrovnani se s problémy tohoto druhu necht je postupné
(neurychlené) provddéno v druhé poloviné let devadesatych. Je to dalsi me-
mento na cestich, které v nasich fadiach nechceme spojovat se simplifikacemi
tezi o ,vstupu do Evropy“, ale které by mély byt mostem mezi tradici, dnes-
kem a budoucnosti, mostem mezi Zapadem, problematikou stfedni Evropy
(v postkomunistickych statech) a Vychodem, jehoz pedagogika je na Zapa-
dé Casto hodnocena také jako étos ruské predrevoluini pedagogiky (rusti
demokraté, Tolstoj, Usinskij, Vencliv Dim svobodné vychovy a pod.).

Co J. Vana a K. Galla jako predstavitelé teorie vzdélani a vychovy této
doby stalinského socialismu az po kriticky rok 1968 a konec nadéji v letech
1969-19707

Domnivame se, ze i tato problematika nalezi do kritické sebereflexe.
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Vzpomenme na Komenského Véjecku moudrosti, na Lindnerovo etické pojeti
védy 1 na Uhrdv esej o vychové ndroda, v platénském slova smyslu a jako
¢4st odporu proti fasistické koncepci v této sféfe.

Co Palous? Néktefi hovofi o kritickych poznadmkich ve smyslu Anti-
Palouse a Anti-Grulicha. Jde o posun vpfed, tfebaze v fadé kapitol neujas-
nény a zdaleka nedokonéeny. Co Kucerova a jeji podnétné vstupy do této
antropologické a filosofujici problematiky, jez ma také rozmér eticky (ne
moralizujici)? Co Skalkova a jeji specifickd cesta do marxistické metodo-
logie k hermeneutice a humanizaci hodnot vzdélani a vychovy? Nasi zaci
vzpominaji na naSe pisobeni v letech minulych a ptaji se, jak se vyrovname
s minulosti, dneSkem 1 s lety nadchézejicimi. Co s problematikou socidlni
pedagogiky etc.?

Summa summarum. Dvacété stoleti chapeme ve svété a zeyména v Evro-
pé a v eskych zemich (i na Slovensku) za stoleti zdsadniho obratu ve vech
zminénych ukazatelich a specifiénostech i jako vyzvu ke vstupu do stoleti
a tisicileti dalsiho. Ve jménu pedagogického optimismu pozdravujeme rok
2000! Historia vitae magistra et vita historiae magistra.

Laskavy ¢tenafi, pfijmi tento neucesany esej jako pripravu ke studiim
dalsim a hlubsim. Bud shovivavy k zafijovym fadkdm roku 1994, 5 let po
tzv. sametové evoluci.
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Pedagogika a jeji spolecenska prospésnost
Libor Hfebiéek

Divame-li se do vice & méné vzdalené historie lidstva, nachizime zde vy-
chovu a i1 pfislusny jeji teoreticky, védni odraz — jako vidy angaZované se
snazici popisovat, a také uskute¢novat providy aktualni okolnost — totiz
clovéka a jeho vychovny rozvoj.

Historie potvrzuje, Ze plynuly dlouhé véky, v nichz vychovna praxe a vy-
chovna teorie Sly nezéavisle vedle sebe, paralelné a vpravdé zahledény kazda



