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Oborové (specilni) didaktiky stile chapeme jako nedilnou souéast vzdéla-
véni a vychovy, spolu se viemi dalsimi védnimi obory, s jejich disciplinami,
které se spolecné podileji na tomto usili. Tedy v nejsirsim smyslu, jak s vé-
dami spoleCenskovédnimi tak prirodovédnymi. V titulu stati oznacené misto
oborovych didaktik je brano profesné Gzeji, tj. na pripravu budoucich udite-
14, Sifeji pak j: kazda oborova didaktika z(icastnéna na kazdém vychovném
a vzdélavacim procesu, tj. jak dospivajicich tak dospélych jedincii. Cilem
piispévku je opétné poukazat v obecnéjsi roviné na problematiku spojenou
s existenci a plisobenim téchto disciplin, 1 kdyz v ponékud odklonéném {h-
lu od dosud prevaznéji tradovaného nazirani. IThned v ivodu poklidame za
nutné omluvit se za zkratkovité podani a pro struénost textu ncuvedeni
literatury.

Oborové didaktiky vyucovacich pfedméti se svého casu konstituovaly
jako mezni — stycné &i hraniéni védecké discipliny, téZ s povahou discip-
lin studijnich. Mezni charakter je pfitom dan vazbou téchto disciplin na
pedagogiku a psychologii na strané jedné a na pfislusné védecké discipliny
oborové, na strané druhé. Je logické, kdyz predmét napi. fyzika, chemic
apod. bude mit souvislosti s témito védami a soucasné bude nvazovat védy
jako pedagogiku, psychologii a dalsi. OvSem tato dichotomie dana jim do
vinku, jakoby se stala pro jejich dalsi existenci osudnou. Oborové didaktiky
— ano ¢&i ne? — i tak by se dnes dala dramaticky vznést otdazka. Nicméné
¢as oponou trhl a v soucasnosti stojime na prahu novych pojeti a nového
vyvoje pravé ve védeckych disciplinach pedagogickych. Soucasné se pocho-
pitelné rozvijeji obory dalsi, a to rychleji nez dfive. Diskuse o tom, zda
zda oborové didaktiky ano ¢i ne (&1 jak vlastné), pak nutné nabyva dalsiho
smyslu. Zistavame pfitom u stilého védomi toho, Ze tyto discipliny je ticha
déle péstovat a rozvijet pro jejich vychovné vzdélavaci funkci ve vyucovacim
procesu na vech stupnich skol. Jejich slozka pedagogicko-didaktickd a psy-
chologickd maji pfitom univerzalni platnost (se specifikami aplikaci podle
mentalniho stupné a dalSich charakteristik vzdélavacich subjekti).

Pro pfipomenuti uvedme doposud charakterizovanou problematiku obo-
rovych didaktik:

a) lze chipat oborovou didaktiku jako védeckou disciplinu ryze spolecen-
skovédnou, tj. pedagogickou,

b) lze chapat tuto didaktiku jako védeckou disciplinu styénou —- meziobo-
rovou,
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¢) lze ji pak chépat jen jako modifikovany projev pfedmétové-védni discip-
liny,

d) lze ji viibec chipat jako disciplinu védeckou (takovou &i onakou).

Domnivame se, Ze s takto dosud presentovanym pojetim jiZ nelze vysta-
¢it. Svym zpisobem vyhrocend, nekompromisni stanoviska té ¢i oné strany
nutné ustupuji do pozadi, tvafi v tvaf novym skuteénostem. Znovu nutno
pfipomenout, ze oborové didaktiky stale chdpeme jako svym zpiisobem kon-
stituované, tedy existujici obory, které déle plni své funkce ve vychovném
a vzdélavacim procesu. OvSsem vyvojem nastolené nové faktory shledavame
za tak vyznamné a prirazné, Ze si dovolujeme ptat se:

a) nebude nutné pfihlédnout uréitym zpisobem k pfehodnoceni zavedené
hierarchie, dané vyvojem ve vSech zacastnénych védeckych disciplinach?

b) nebude tudiz i nutné nové rozpoznat a formulovat jisté ,zmény postoji“
v dané oblasti?

¢) nebude posléze nutné zvazovat tudiz i ono ,osudové rozhrani“ vyse zmi-
nované?

V piipadé kladnych odpovédi musime snést argumenty pro jejich potvr-
zeni. Kazdou oborovou didaktiku mizeme chapat jako urcity néastroj k osvo-
jovani uéiva (poznatkil), brano takto zizens. Tento nastroj slouzi pfijemci
k uchopeni poznatkid do paméti (nikoliv pasivné) a k vypéstovani schopnosti
témito poznatky pfedeviim samostatné vladnout (Gcelové je pouzivat).Jiz
vyse bylo zminéno ze tento ,nastroj“ ma svoji povahouw univerzalni charak-
ter. Casto uvadéné namitky, ze 7e dany védni obor, z néhoz je odvozovin
fakticky materidl (materie pro uéivo, uéivo samo jako pojem je pak chapa-
no $ifeji), jistym zpisobem oktrojuje svoji materii poznavaci sféru (proces).
Tj. jakoby jednostranné si usurpuje prosazovani svych, sobé vlastnich véd-
nich atributi, a jakoby na tkor té sféry pedagogické. Domnivime se, ze zde
nékde vyvéraji kofeny toho, ¢emu se ik ,scientismus“. Ve svétle novych
pfistupt a nazirani na moderni, soudoby trend ve vychové a vzdélavani (ce-
losvétové), zda se byt toto hledisko prekonané, anachronické, nebo alespoii
JiZ méné relevantni. Paralelnim rozvojem zaéastnénych véd a se vznikem
novych védeckych, respektive i novych védecko-pedagogickych disciplin se
v podstaté dospiva k novym rovindm chapani 1 feSeni této problematiky.

Misto oborovych didaktik ve vychové a vzdélivani je nesporné. Toto
misto vSak nelze nadile pojimat jako kontradické, sporné. Pokroky véd ve
vSech smérech dotvrzuji, ze se méni podstata, metodologie, i §irok4 oblast
aplikaéni. To se dotyka samoziejmé i onéch ,néstroji“ pedagogickych véd,
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které nabyvaji vyraznych zmeén. Nelze je zde Sifeji rozebirat, pouze Gryv-
kové zminit. Jednim z hnacich motorid téchto zmén jsou nepochybné nové
vytvafené vzdélavaci technologie, jejichz teorie se intenzivné vytvareji. Tech-
nologie vzdélavani, respektive didakticka technologie stavi pak otazky uvést
souvislosti mezi ni, obecnou pedagogikou a didaktikou. Odvétvi samo pak
Jiz pfedstavuje samostatny systém, nastroj, pro vychovu a vzdélavani na
bazi multimedii. Aniz bychom chtéli tuto slozku pfeceniovat ¢i opomijet dal-
§i vychovné a vzdélavaci atributy, musime konstatovat, zZe ,multimedidlni
vzdélavani“ je soudobym celosvétovym trendem, ktery tak nutné prostu-
puje Jmenovité oborové didaktiky, teoretickymi zdklady vsak tkvi rovnéz
v pedagogickych disciplindch, nejen svoji podstatou ve védach technickych
a jinych. Toto vSe udava pedagogickému procesu nové dimenze a rysy. In-
tenzivné se rozpracovavaji vzdélavaci systémy na bazi nejen multimedii, ale
déle hypermedii, expertnich a virtudlnich systému. Toto vSe pfedznamenava
dalsi zmény, které nové ovlivni vychovné a vzdélavaci systémy obecné.

Cilem naseho prispévku tudiz bylo kritce zargumentovat situaci, v niz
se oborové didaktiky, chdpané v §irsSim povédomi jako styéné — hranicni
discipliny, nachdzeji. Jsme si pfitom védomi toho, ze vychovny a vzdélava-
ci proces (obecné) zlistavd stejnym (identickym), zplisoby jeho realizace se
vSak vyrazné méni.K nim je pak tfeba hledat, koncipovat, rozvijet a ap-
likovat adekvatni prostfedky. Ze zfetele nesmi sejit hlavni cil celého Gsili:
»pbredavat soudobé a potfebné védomosti jako vydobytky véd nové generaci
a vypéstovat v ni schopnosti, odborné 1 moralni, témito védomostmi samo-
statné vladnout, dale je rozvijet a hlavné je vyuzivat ve prospéch rozvoje
celé lidské spolecnosti.“

Pedagogika a didaktika na vysokych skolach
technickych (z pohledu ucitele matematiky)

Rudolf Grepl
1. Uvod

Vysoké skoly technické (dale VST), dnes jiz mnohde technické univerzity,
Jsou velmi dilezZitou a co do poctl studentl nejpocetnéjsi casti nasi vyso-
koskolské vzdélavaci soustavy.

Matematika patfi na tomto typu vysokych skol k zdkladnim pfedmétim
vSeobecné teoretického zakladu. Proto jeji ucebni plany a ucebni programy,
organizace vyuky, vlastni vyuka a vazba jeji vyuky na vyuku dalsich odbor-



