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Ke vztahu pedagogické teorie a praxe v pfipravé
a dalsSim vzdélavani ucitela

Vlastimil Svec
Uvod

Vztah pedagogické teorie a praxe nepfedstavuje problematiku novou, spise
jen znovu z1vé diskutovanou v novych spolecenskych podminkach. Je to viak
ucitelského vzdélavani. Je to ziroven problematika niroéné a Siroka, ktera
vyzaduje Sirsi diskusi a zejména interdisciplinirni feseni.

Tento diskusni pfispévek si necini samozfejmé naroky na komplexni po-
stizeni dané problematiky (to by mélo byt pfedmétem samostatné studie).
Jeho cilem je spiSe tuto problematiku znovu reflektovat a otevfit pro dalsi
diskusi a soucasné naznacit dil¢i problémy, které se nabizeji k feSeni v nej-
blizsi perspektive.

Neéktera vychodiska FeSeni vztahu pedagogické teorie a praxe

Na potfebu fesit nové vztahy mezi pedagogickou teorii a praxi upozoriuji
v posledni dobé nejenom pedagogové, ale 1 néktefi pedagogicti psychologo-
vé. Napf. J. Mares (1990/91) doporuéuje ,stavét mosty mezi uliteli a vy-
zkumniky“ pfi FeSeni redlnych pedagogickych problémi. S. Stech (1993)
se vyslovuje pro to, aby pedagogicko-psychologicky vyzkum se stal ,zpro-
stfedkujicim €lankem umoziiujicim nalézt spole¢nou fe¢ pro vSechny aktéry
edukativniho systému“. Ucitelé ze skol stile diraznéji volaji po pfibliZeni
pedagogiky a vzdélavani ulitelt Skolské praxi.

Je zfejmé, Ze do feSeni a realizace vztahu pedagogické teorie a praxe by
se méli aktivnéji zapojit také psychologové. Vzdyt problémy, které ucitelé
ve Skolské praxi fesi maji Casto povahu pedagogicko-psychologickou. Teo-
rie pro 8kolskou praxi by tedy méla mit interdisciplindrni charakter. Teorii
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chipeme jako vychodisko feseni praktickych problémi, jako néastroj pocho-
peni 1 uchopeni pedagogické reality a prostfedek zobechovani pedagogickych
zkuSenosti. Pedagogicka praxe je potom zdrojem rozvoje pedagogické (resp.
pedagogicko-psychologické) teorie, inspiraci pro teorii i prostfedkem zpétné
vazby o fungovani teorie. '

Resen{ vztahu mezi pedagogickou teorii (v dalsf ¢asti prispévku uzivame
tohoto terminu, 1 kdyz si uvédomujeme, ze jde pfedevsim o pedagogicko-
psychologickou teorii) a pedagogickou praxi v soucasnosti mimo jiné pred-
poklada:

- hloubéji reflektovat potfeby soucasné (ale i perspektivni) pedagogické
(8kolské) praxe, zmapovat Skolsky terén, poznat, jaka viibec dnesni sko-
la je, kterymi problémy Zije, jaci jsou dnesni Zaci, ale 1 ulitelé a feditelé
skol; timto pfistupem lze ziskat inventaf problémi skolské praxe, stano-
vit v ném priority a ty pak fesit ve spolupréci s predstaviteli pedagogické
Jteorie“ (vyzkumniky, napf. pracovniky kateder pedagogiky a psycholo-
gie pedagogickych fakult),

- do védeckovyzkumného feseni pedagogickych problémi praxe zapojit
nejenom pedagogy, ale 1 psychology, ulitele a feditele ze skol a studen-
ty, ktefi se pfipravuji na niroénou ulitelskou profesi (napi. zaddvanim
tkold k drobnym prizkumim v rdmci vyuky pedagogickych a psycholo-
gickych disciplin na fakulté, zaméfenim diplomovych praci k aktualnim
praktickym problémiim, feSenym na zadkladé funkeni teorie apod.),

— pruznéji promitat vysledky feSeni téchto praktickych problémi do obsa-
hu pripravy a dalsiho vzdélavani uciteld, pfi tom nalézat a uplatiiovat
spolecny ,jazyk“ mezi pracovniky pedagogické teorie a uciteli, Fediteli
skol 1 studenty,

— nejenom o spojeni pedagogické teorie a praxe diskutovat, ale toto spojeni
prakticky uskutelfiovat (napf. 1 jiZz zminénymi aktivitami) jednak pfed-
staviteli pedagogické teorie (jejich pobytem na skolach, napf. formou
klinickych dni), jednak samotnymi uditeli a fediteli ze Skol (projektova-
nim a realizaci pedagogickych inovaci v podminkach skolské praxe s vy-
uzitim pedagogické 1 psychologické teorie, zobeciovanim pedagogickych
zkuSenosti apod.).

Spojovani teorie a praxe v pFipravé studentu uéitelstvi

Stale vice se potvrzuje pfedpoklad, Ze vzdélavani budoucich uciteld musi byt
zalozeno na funkéni pedagogické a psychologické teorii, kterd je vychodis-
kem Gspésného feSeni praktickych problému ve skolské praxi. J. Bengtsson
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(1993) v této souvislosti uvadi dvé zakladni podminky tspésSné integrace
pedagogické teorie do pedagogické praxe:

1. umoznit studentim (budoucim uéitelim, ale i ulitelim v praxi) aby
poznali (uvidéli) praxi.v teoretickych poznatcich, a to nejlépe prostied-
nictvim vlastni praktické zkuSenosti,

2. zajistit, aby studenti méli moznost opakované (v pribéhu celého studia)
vyzkousSet si aplikaci teoretickych poznatki v pedagogické praxi.

Je tedy patrné, ze studenti ucitelstvi by meéli mit kontakt se Skolskou praxi
Jiz od zacatku svého studia na pedagogické fakulté. Tento kontakt umoziiuje,
aby si studenti uvédomovali potfebu pedagogické teorie pro praxi, poznavali
tuto teorii v redlné praxi, ucili se ji v praxi aplikovat a souasné, aby zis-
kavali pozitivni vztah ke skole, zZakdm 1 ucitelim jako budoucim koleglim.
To vSak znamena piehodnotit soucasné postaveni pedagogické praxe (jako
pfedmétu a formy) ve vzdéldvani budoucich uliteld na pedagogickych fa-
kultach (ale i dalSich fakultich, kde se realizuje pfiprava budoucich uditeld
pro stfedni Skoly). Tato ,praxe“ by proto neméla byt pouze vyisténim stu-
dia teoretickych disciplin, ale méla by se stat trvalou souéasti (v riznych
podobéch a rozsahu) studia jiz od prvniho ro¢niku.

Pruzné reagovani teorie na potfeby soucasné a budouci pedagogické
(8kolské) praxe spolivd také v inovaci obsahu pedagogickych i psycholo-
gickych disciplin (pfedmétd) na uéitelské fakulté. Dil&i inovace obsahu jsou
Jjisté realizovany jiz v soucasnosti. Za perspektivni mozno vSak povaZovat
predevsim inovace usilujici o integraci stavajicich disciplin, coz povede i ke
vzniku novych pfedmétd pedagogické a psychologické povahy ve studiu uéi-
telstvi. Jde vlastné (zjednodusené feieno) o to, abychom nesetrvavali na
tradi¢nim (stavajicim) disciplindrnim pfistupu, ale sméfovali k vécné problé-
movém pfistupu, v némz sice budou nékteré dosavadni discipliny zachovany
v inovované podobé, ale soucasné bude fada pedagogickych a psychologic-
kych disciplin funkéné integrovana podle problémi, které ucitelé ve skolské
praxi fesi.

Za zavazny problém, jehoZz feSeni muze prispét k uzsimu propojeni pe-
dagogické teorie a praxe mozno povazovat vztah obecného a specifického
ve skladbé a posloupnosti pedagogickych a psychologickych disciplin (pfed-
métl). Pokldddme za ziddouci hloubgji analyzovat vztah obecnéjsich psy-
chologickych a pedagogickych disciplin k disciplindm aplikovanym, zejména,
k oborovym (pfedmétovym) didaktikdm. Objevuje se totiz otdzka, v jakych
proporcich a posloupnosti zafazovat do studia uditelstvi obecnéjsi a apli-
kované psychologické a pedagogické discipliny. Domnivame se, Ze obecnéjsi
discipliny jsou nejenom dilé¢im vychodiskem tspé&sného studia aplikovanych
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disciplin (pfedmétovych didaktik), ale Ze soulasné poznatky a zkuSenos-
ti, k nimz aplikované diseipliny dospéji, jsou zdrojem rozvoje obecnéjsich
psychologickych a pedagogickych disciplin. Obecnéjsi psychologické a peda-
gogické discipliny mohou proto jednak pfedmétovym didaktikdm predcha-
zet, ale soufasné (v urlité mife) na né i navazovat, resp. prohlubovat jiz
osvojené védomosti a dovednosti studentd na zdkladé funkéni pedagogické
a psychologické teorie.

K hlubsimu propojovani teorie a praxe v uditelském studiu pfispivaji
promyslené formy a metody vzdélavani. Doporucujeme, aby byl diraz po-
lozen na aktivizujici formy a metody, zejména seminéafe, cviéeni a pedago-
gickou praxi, které mohou vhodné doplhovat interaktivné pojaté pfednasky
k zdvaZnym tématim ve studovanych disciplinéch.

Ve shodé s jinymi autory se ndm potvrzuje, ze aplikace aktivizujicich
metod ve vzdélavani budoucich uéiteli by méla vychéazet z reflexe a sebe-
reflexe jejich predstav, poznatki 1 zkuSenosti, vztahujicich se k objasfiované
problematice v dané discipliné (pfedmétu). Uvédomeéni si vstupnich pfed-
stav a zkuSenosti totiz umoznuje, aby studenti pfijimali novou pedagogickou
a psychologickou teorii na pozadi tohoto sebereflektovaného pojeti vyuky,
zaka, uciva, uleni a vyuéovani, forem a metod i sebe sama. Sebereflektiv-
nich technik dnes jiz existuje fada, nové techniky se vyvijeji, resp. dochézi
k modifikaci stavajicich technik (viz. napf. F. A. J. Korthagen, 1992). Slib-
né jsou sebereflektivni techniky, které u studentd aktualizuji racionalni, ale
i neraciondlni procesy (intuici, fantazii apod.), napi. s vyuZitim techniky
metafor (F. A. J. Korthagen, 1993).

Reflexi redlnych praktickych pedagogickych problému a sebereflexi po-
jeti vyuky u studenti navozuje FeSeni vybranych zakladnich standardnich
a popf. 1 nékterych nestandardnich pedagogickych situaci. K tomu se jiz
osvédéuje simulace pedagogickych situaci (s vyuZzitim videotechniky), apli-
kace situacnich a inscenacnich metod pfi jejich analyze 1 praktickém feSeni
1 identifikace téchto situaci ve Skolské praxi.

Posilovéani vztahu pedagogické teorie a praxe by se mélo vyraznéji pro-
jevit 1 v tématech diplomovych praci a pojeti statnich zavérecnych zkousek
z pedagogiky a psychologie. Za perspektivni povazujeme interdisciplinarné
pojaté statni zavérecné zkousky zaloZené na feSeni pedagogickych situaci
s vyuzitim adekvatni psychologické a pedagogické teorie.

Propojovani teorie a praxe mohou podporovat i uéebni texty zahrnujici
mimo Jiné aplikaéni pfiklady, pfipadové studie apod.
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Posilovani vztahu teorie a praxe v dalsim vzdélavani uditelu

Pl
<

NaSe 1 zahraniéni zkuSenosti a vyzkumy potvrzuji predpoklad, Ze ucitelé
prijimaji vzdélavaci aktivity tehdy, jestlize jsou svym obsahem Gzce vdzany
na realné skolské situace, s nimiz se setkavaji (napf. S. Veenman, M.V. Tul-
der, M. Voeten, 1994). Soucasné vSak povazujeme za zadouci podnécovat
ulitele (v riznych vzdélavacich aktivitich, prostfednictvim vhodné meto-
dické literatury) k identifikaci a FeSeni problémi skolské praxe na zdkladé
sebereflexe a s vyuzitim pedagogické a psychologické teorie.

Vyznamnym prostfedkem umozinujicim spojovat teorii s praxi je parti-
cipace uéiteli ze Skol na védeckovyzkumném FfeSeni Skolskych problémi. Pri
tom se rozviji metodologicka kultura uciteld a podnécuje jejich zdjem po-
dilet se na projektovani i realizaci pedagogickych inovaci na Skolach. Nejde
vSak pouze o podporovini experimentovani uciteld pfi vyuce na Skolach,
ale 1 o rozvijeni participativnich pedagogicko-psychologickych vyzkumi, na
nichz spolupracuji pedagogové, psychologové a ucitelé i feditelé ze $kolské
praxe. Pfikladem takovéto aktivity je Cinnost prazské skupiny Skolni etno-
grafie (viz. napf. Co se v mladi naudis. .., 1992).

Za perspektivni proto pokladame interdisciplinarni pedagogicko-psycho-
logické vyzkumy zaméfené na reSeni Skolskych problémi, realizované na
skoldch a ve spolupraci s jejich uditeli a fediteli. Nejde tedy jiz o iniciaci
vyzkumi pouze ze strany pedagogt a popf. 1 psychologi, ale zeyména o jejich
spolupréci s uditeli a rediteli skol pfi koncipovani a realizaci vyzkumnych
pland. Pfi tom je zfeymé, ze na tuto ,novou“ aktivitu by méli byt ucitelé
1 Feditelé metodologicky pfipravovani. K tomu lze vyuzit 1 vhodné literatury
(napf. M. Havlinova, 1994).

V blizké perspektivé mozno predpokladat diverzifikaci druhi a forem
dalsiho pedagogického a psychologického vzdélavani uliteld a Fediteld skol,
zaloZeného na funkinim spojovani pedagogické teorie a praxe. Organizo-
vané vzdélavaci aktivity by vSak mély podporovat sebevzdélavani uciteld
a Fediteld, které bude stale vice vychazet z jejich aktudlnich potfeb. K jiz
zminénym podpurnym aktivitdm lze zafadit 1 exkurze a stize uéiteld a fe-
ditell na skolach u nds 1 v zahrani¢i. V brnénském regionu zminéné aktivity
bude realizovat Centrum pro dalsi vzdélavani uciteld ve spolupraci s Pe-
dagogickou fakultou MU. Zajemcim z fad uciteld a fediteld nabizi katedra
pedagogiky PdF MU délkové, rozsifujici odborné studium pedagogiky, které
se opird i o studium psychologickych disciplin. Pro vazné zijemce o védec-
kou praci v pedagogice je realizovano doktorandské studium v tomto védnim
oboru, které také nabizi katedra pedagogiky brnénské PdF.

Nezbytnym prostfedkem podporujicim sebevzdélavani a vzdélavani udi-
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teld 1 feditelt Skol je pristupné psani literatura, v niz by ucitelé méli nalézt
pfiklady 1 podnéty ke spojovani pedagogické teorie s praxi.

Smyslem naznalenych aktivit uciteld (jejich dalsiho vzdélavani) zejmé-
na je, aby dovedli inovovat vyuku svych pfedmétd na zdkladé reflexe jejich
aktudlnich problémi a s vyuZzitim funkéni pedagogické i psychologické te-
orie. NaSe i1 zahraniéni vyzkumy vSak naznacuji, ze toho lze dosdhnout za
predpokladu, Ze uditelé (feditelé) budou k dalsimu vzdélavani a sebevzdéls-
vani 1 zménam své vyuky vnitiné motivovani. To mimo jiné vyzaduje, aby
zménili 1 své dosavadni pojeti vyuky (na zdkladé jeho reflexe i sebereflexe).
Toto pojeti vyuky (ulitelské ,krédo“, model jak vyulovat) se totiz vytvari
jeSté pred tim, nez se ze studenta ucitelstvi stava ucitel. Bylo zjisténo, ze
ucitelovo pojeti vyuky (J.J. Gallagher, 1994):

— zahrnuje vedle pfedstav o vyuce i ucitelovy zkuSenosti a poznatky o za-
cich, u€ivu, vyuéovacich metodach apod.,

— ma trvalejsi charakter a asto odolavd zménam,

- pres ulitelovo pojeti vyuky jsou ,filtrovany“ 1 psychologické a pedago-
gické poznatky, které jsou ulitelim zprostfedkovavany v jejich dalsim
vzdélavani,

— pomérné vyrazné ovliviiuje ucitelovo chovéni (jedndni v pedagogickych
situacich).

Domnivame se, Ze pokud je uéitelovo pojeti vyuky reflektovino a seberef-
lektovano jiz na polatku vzdélavacich aktivit nebo pfi zahdjeni vyzkumné
spolupréce, lze jej ovlivnit (k diagnostice a autodiagnostice uéitelova pojeti
vyuky lze vyuzit riznych technik, napf. dotazniku netiplnych vét, rozhovoru
8 ufiteli nebo jinych sebereflektivnich technik). Tuto diagnostiku doporu-
cujeme realizovat jiz u studentld ucitelstvi. Diagnostika a autodiagnostika

" ucitelova pojeti vjuky usnadiiuje proniknout do jeho pedagogického mysle-
ni a tim ovlivnit také to, aby vyuzivali pfi feSeni pedagogickych problému
adekvatni pedagogické a psychologické teorie.

Zavér

Pokusili jsme se pouze upozornit na nékteré problémy, jejichz feSeni muze
prispét k uzs§imu spojeni pedagogické (ale i psychologické) teorie s pedago-
gickou praxi. Toto feSeni vyzaduje spolupraci pedagogi, psychologl a uéi-
tell 1 feditel ze Skolské praxe. Zahraniéni vyzkumné projekty ukazuji, ze
spolupréace a dialog pracovniki univerzit (pedagogl, psychologi a dalSich)
s uciteli jsou uzitecné pro vSechny spolupracujici aktéry (A. Lauriala, 1992).
Povazujeme proto za zadouci tuto spolupraci rozvijet i v nasich podminkéach.
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Nékteré aspekty profesni pripravy uciteld
Jarmila Faltyskova

V souéasné dobé vystupuje do popredi fada problému souvisejicich s poza-
davky spolecnosti na zménu Grovné skol, pfestavbu jejich struktury a pfe-
hodnoceni Grovné vychovné vzdélavaci prace. Na nynéjsi rychle se ménici
situaci nejsme pfipraveni ani zkuSenostmi, ani studiem. NasSe autoritativni
skolstvi tu jiz v soucasnosti nemé opodstatnéni. Ucitelé dfive vedeni k se-
trvavani na jistotdch, nyni musi sledovat progresivni trendy vyvoje spoleé-
nosti, musi si osvojit novy zpusob mysleni a uéit se vyrovnavat se stalymi
zménami.

Pro zaky jiz nebudeme jen z titulu svého postaveni vazenymi a ucti-
vanymi uliteli. Jsou totiz daleko vice nezavislejsi, nez jsme byli kdysi my,
maji vice informaci nez viibec tusime. Aby naSe vzajemna interakce se zaky
byla co nej(éinnéjsi, vyzaduje to ze strany pedagogi poznavat, analyzovat



