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Tabulka IV.: Rozvrh hodin Zdka umeéleckého typu

Pocet tydennich hodin
Predmét I. | II. | IIL. 1v.
Hudebni vychova 5| 5 5 10
Vytvarna vychova | 5 | 5 5 5
Déjiny uméni - | - 5 -
Estetika - | - - 5
Celkem 10 | 10 | 15 20

Tento uéebni plan se bohuZel v plném rozsahu neuskutecnil. Piihoda,
nejdynamict&jsi osobnost Ceské reformni pedagogiky 20. a 30. let, naSel po
valce tolisté ve vyvojové psychologii. V roce 1979 zemiel. V roce 1991
bylo ustaveno v Plzni Experimentélni soukromé gymnazium, kde se ovéio-
val uebni plan Vaclava Pifihody v jedné tfidé, a to humanitni. Tato tfida
v kvétnu 1995 maturuje. O vysledcich se zminime v nékterém dalsim cisle
Pedagogické orientace.

Alternativni pedagogické koncepce a jejich vyznam pro
teorii a praxi soucasné Skoly

Alena Hrdli¢kova

Demokratizaéni isili v nasi spoleénosti s sebou pfindsi na poli vychovy
a vzdéldvdni i uZiteénost a porozuméni nejriznéjsim pedagogickym koncep-
cim a smérum, s nimiZ jsme v minulém obdobi méli mozZnost setkat se jen
velmi vzdcené a sporadicky. A i kdyZ ma Ceskd Skola bohatou historii a svd
specifika, nelze zistat jen u nich; je tieba se divat i jinam, srovndvat, analy-
zovat, a tak v procesu rozvoje pozndni sméfovat k novym, kvalitativné vyssim
rovindm v pohledu na ¢lovéka v situaci vijchovy.

Lze predpoklddat, Ze nékteré alternativni pedagogické koncepce mohou
byt svym charakterem podnétné a inspirativni v procesu kvalitativni premény
deské Skoly nejen v oblasti vznikagjiciho alternativniho skolstvi, ale vSeobecneé.
Must viak jit 0 snahu pfejit od pouhého popisu jevoviyjch strinek, ktery zatim
vice ¢i méné v této oblasti v Ceské€ literatute prevaZuje, k hlubsimu a analy-
tiétéjsimu pozndni, jeZ respektuje zdkladni nutné souvislosti véetné Sirsiho
spoledenského kontextu na poli vijchovy dnesniho clovéka. Jde o to ukdzat na
moznosti, ale i hranice a meze netradiénich pedagogickych pristupdu, které
nelze precenovat, ale ani podceriovat.
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Charakteristickym jevem v soucasné pedagogice je jeji siroky ndzorovy
pluralismus. Soucasnd moderni pedagogika nepfedstavuje jedno jediné vieo-
becné ptijaté pedagogické vychodisko, jedno urcité pojeti clovéka, vSeobecny
a pro kazdého pfijatelny systém danych efektivnich metod a forem pedago-
gické prace. Pedagogika dnesni doby — to je celd Tada ezistujicich, rozvi-
jejicich se i nové vznikajicich pedagogickych koncepci, dil¢ich teorii i prak-
tickijch snah, od sebe se v mnohém lisicich, které ale povétsiné€ spojuje cil
zménit soucasnou Skolu a zeyména humanizovat proces vzdélini a vychovy.

wvewes

V tomto smyslu ¢erpa dnesni pedagogika z nejriznéjSich zdroji a pra-
meni teoretického i praktického poznani. Pohledem dne$nich potieb ¢lovéka
a celé spole€nosti je vyhledava, hodnoti, vyuziva, nechdva se jimi v pedago-
gické préci inspirovat ap., a to s cilem vytvareni takové pedagogické kultury,
jez bude zarukou plurality a rozmanitosti na poli vychovy a humanizace €lo-
véka. Nalezi mezi né vedle dalSich napf. dosud nevyuzité myslenky klasiku
pedagogiky, néktere pruky a pristupy nejruznéjsich pedagogickych koncepci
vznikljch v pribéhu 20. stoleti (vychazejicich jak z védeckého pojeti vyvoje
¢lovéka, tak koncepce napf. nadbozenské nebo vychézejici z tzv. trojélennosti
v pojeti ¢lovéka ¢ dalsich), poznatky z dalsich véd a obori (zejména hranic-
nich) zabyvajicich se ¢lovékem a v neposledni fadé€ i alternativni pedagogické
koncepce majici povétsiné svij zaklad v reformni pedagogice pocatku tohoto
stoleti a pfinasejici vyraznou zménu tradiéniho paradigmatu skoly a procesu
vychovy.

Alternativni pedagogické koncepce predstavuji kvalitativné odlisny pf¥i-
stup ke koncepci Skoly, skolni praci, k ditéti viibec, nez jaky je typicky pro
vychovné postupy tradi¢niho, bézného a prevazujiciho typu. Specificky oso-
bitym zplisobem (viz jednotlivé alternativni pedagogické koncepce) chiapou
cile a obsah vzdélani, pfistupy, metody a formy pedagogické price, véetné
otéazek organizace a fizeni vyu€ovani, zejména atmosféru vztahli mezi uéite-
lem a zdkem, Zaky navzajem, vztahi Skoly a nejblizsiho socidlniho, zejména,
rodinného prostfedi.

Alternativni Skola — je pak Skolou, kterd méni konkrétni tradi¢ni para-
digma vychovy, a to zejména svym pohledem na dité, pfiCemz jeji plisobeni
je vétSinou i soucasti $irSich spoleenskych zmén, z nichz vychazi a k nimz
ale i Casto svym pojetim ddva impulsy (napf. rizna ekologickd hnuti, pro-
pagace zdravého zpilisobu Zivota apod.). Je alternativou, jinou moZnosti,
vedle oficidlni masové skoly, z jejiz kritiky vétSinou vychazi. Tou je chipana
koncepce vychovy s autoritativnim postavenim ucitele, zaloZzend na tfid-
né hodinovém systému vyucovani, s relativné stalou organizaci vyucovacich
hodin, pevnymi u¢ebnimi plany a osnovami, $kola pamétové reproduktivni
s absolutizaci rozumového vyvoje ditéte a omezenym prostorem pro socidlni
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rozvoj ditéte, tzv. Skola nekomunikativniho, direktivniho, manipulativniho
charakteru. Tuto Skolu nazyva napf. Tonucci transmisivni, nikoli tradi¢ni,
nebot je tak lépe vyjddfena podstata jejiho fungovani, aniz bychom vyslovili
hodnotici soud. Je zaloZena na tfech zdkladnich pfedpokladech: 1. dité nevi
(neumi) a do 8koly pfichézi, aby se v3e nauéilo; 2. uéitel vi (umi) a do Skoly
prichazi, aby vSe naucil toho, kdo nic nevi; 3. inteligence je prazdna nadoba,
ktera se postupné napliiuje kladenim poznatkii na sebe.? V tomto kontextu
Ize uvést napt. i Stechovo pojeti ,klasické“ ¢i ,tradiéni“ pedagogiky, ktera
predstavuje kulturu zalozenou na kontrole a potla¢eni individudlnich, od-
chylnych cest k poznéni a k utvifeni sebe sama. Kontroluje a uniformizuje
prani a touhy déti. Je kodifikaci, kterd neumoziiuje poznat limity.

Pojem alternativni $kola se v praxi uziva ¢asto mnohovyznamové k ozna-
Ceni $kol netradi¢nich, nezavislych, volnych, ale i $kol soukromych, nestéat-
nich. Dochézi k slufovani ¢i prekryvani hledisek pravnich, pedagogickych,
ideologickych ¢i svétonazorovych. ,Vzhledem k velké rozmanitosti $kol je
nemozné uspokojivé a s konec¢nou platnosti odpovédét na otazku terminolo-
gického vyjasnéni pojmu alternativni skola. Jisté vSak je, Ze vsude na svété
se za hlavni kritéria alternativnich skol poklddaji odlisnosti a rozmanitos-
ti v pedagogické oblasti. Ostatni kritéria jsou celkem vedlejsi. Odpovida to
i smyslu vzniku a existence alternativnich 8kol ve svété, totiz ukdzat moz-
nost jinych zptsobl vychovy a vzdélani podle ruznych kvalit jednotlivych
osobnosti mladych lidi.«3

V tomto smyslu neni alternativni Skolou ta, kterd si napf. voli jeden
z moznych alternativnich uéebnich planui tradi¢éni Skoly. Neni ji ani 8kola
cirkevni ¢i soukrom4, pokud nenapliiuje ostatni systémové znaky alternativy
vzhledem ke $kole tradi¢ni. Alternativni Skola predstavuje ve své podstaté
vice nez fadu dil¢ich opatfeni, nebo jeden podstatny systémovy znak, napf.
organizaci hodiny, zfizovatele §koly ¢i jeji nazev apod.

Vseobecné zvyseny zajem o alternativni pedagogické koncepce, o jednot-
livé typy alternativnich $kol, ve svété zhruba v poslednim desetileti, v CR
pak po listopadu 1989, souvisi bezprostfedné s Sir§imi spolecenskymi problé-
my a zménami, kdy je divan do pfimé souvislosti vztah mezi kvalitou Skoly,
procesu vychovy — jejich modernizaci, zejména pak humanizaci a dalsim
pozitivnim vyvojem lidské spolecnosti. Ve vétsiné vyspélych zemi zfetelné
stoupd zdjem o alternativni pedagogické koncepce, a to nejen ze strany rodi-
¢l a déti, ale v soucasné dobé, kdy se hovorii vSeobecné o vnitfni krizi Skoly,
se stale vice obraci zajem i celé Siroké pedagogické fronty k tomuto proudu
pedagogiky jako jednomu ze zdroju inspirace, inovace ¢i modernizace pri
feSeni aktudlnich problémiu 8koly, ditéte, uéitele.

Tato tendence je charakteristickd pro fadu rozvinutych zemi, které dnes
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hledaji cesty ke zdokonaleni svého vychovného systému, resi Fadu vnitinich
problémt 8koly a jeji koncepce, jako napi. SRN, USA, Velka Britdnie, Fran-
cie a dalsi. Zde, chceme-li charakterizovat dnes$ni Skolstvi vyspélych statd
nékterymi jeho wyraznymi rysy, je tfeba zdiraznit zejména Ctyfi z nich,

v kterych se zretelné odrdzi dnesni vyznam a postaveni alternativnich vy-
chovnyjch koncepci. Je to:

— pluralismus,

— demokrati¢nost,

— humanisticka orientace,

— hledani novych koncepci a sil, vytvareni novych horizontid ve vychové.

Z pohledu situace v Ceské republice maji pro nés alternativni pedago-
gické koncepce svymi teoretickymi vychodisky i vlastni realizaéni rovinou
v podstaté dvoji vyznam. Lze hovofit o dvou zdkladnich rovinach, ve kte-
rych k ndm alternativni ideje pronikaji a budou pronikat. Tyto dvé roviny
nelze slu¢ovat nebo zaméinovat, jak se tomu casto déje, a to pfedevsim jak
v fadach zastanci, tak zejména odplrcl tohoto pohledu na pedagogickou
praci v naSich podminkach.

Za prvé — v duchu vychozich avah jednotlivych alternativnich koncepci
budou vznikat dalsi koly tohoto vyhranéného charakteru pozvolna i u nés
jako odraz snah o vytvofeni pluralitniho a demokratického Skolského systé-
mu tak, jak je tomu v zemich s rozvinutou ekonomikou. Plijde o vytvofeni
§ir8i nabidky obéanim, o moznost vybéru podle nejriznéjsich pozadavki;
o zdiraznéni nutnosti svobodného rozvoje jak z pohledu Skoly samotné, tak
z pohledu rodiéu a jejich svobodné volby konkrétni Skoly pro své dité.

Za druhé — predstavuji alternativni §koly vSeobecné i v nasich podmin-
kach a s ohledem na na$i vychovnou tradici velice cenny zdroj inspirace,
jenz miZe za ur€itych podminek oslovit v situaci naSeho dnesniho Skolstvi
v podstaté kazdého ucitele. Ménit atmosféru Skoly, sméfovat k tzv. komu-
nikativnimu pojeti pedagogické prace v ni, k tvofivosti, s tim mutze kazdy
ucitel, je-li to jeho zdjmem, zadit v podstaté okamzité, bez ¢ekani na zé-
sadni zmény nebo pokyny. A poucit se jak na to, nechat se inspirovat, a to
zcela konkrétné, se mize v mnoha smérech pravé v oblasti alternativnich
pedagogickych koncepci.

Na druhé strané by ale v tomto procesu nemélo dojit k situaci, aby se
toto obréaceni k riznym alternativim pomalu stévalo jakymsi fetiSem a od-
Té4Zelo tak spiSe snahu byt rychle moderni, aktualni za kaZdou cenu, snahu
pak nutné vychézejici jen z povrchniho poznani, bez védomi hlubsiho smyslu
a souvislosti. V naSich podminkéch je tfeba v alternativnich pedagogickych
koncepcich vidét jeden z dalSich zdroji a pramenu rozsifujicich poznani
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uditele, kdy jde o zvétSeni nabidky pedagogické teorie i praxe v jejim netra-
di¢nim a origindlnim pojeti, o sezndmeni se s jinymi moznostmi a cestami
pedagogické prace, jez maji vedle fady nespornych pozitiv i svd omezeni
a bariéry.

Alternativni pedagogické koncepce, jak byly jiz zhruba charakterizovany,
nabizeji fadu moZnosti vyuziti v procesu vychovy a pojeti §koly v obdobi
konce 20. stoleti. A to nejen svymi zdkladnimi vychodisky, ale i v roviné
obsahovych, metodickych ¢i organiza¢nich prvki, jeZz jsou pro alternativni
pedagogické koncepce charakteristické. Alternativni pedagogické koncepce
vSak maji z dneSniho pohledu i svd omezeni i hranice, coz vyplyva uz z jejich
samotné podstaty, zejména pak ze skuteCnosti, Ze vétSina z nich nechtéla
nikdy, tj. jak v dobé svého vzniku, tak nyni, své absolutni vSeobecné roz-
§ifeni a dominanci, i kdyZ jejich spoleénym rysem je kritika stavajici skoly,
nevyhovujiciho pojeti vychovy apod. V tomto smyslu byly do jednotlivych
koncepci vkladany nejriznéjsi nad€je, mély vSak i své odpirce a kritiky, coz
plati v plném rozsahu nejen z hlediska historického, ale i pro dobu soucas-
nou.

Faktem je, ze v souladu s rozSifujicim se poznanim spolec¢nosti a to
i v oblasti vychovy, zejména vychovy intenciondlni, a soubézné s rozvo-
jem véd o ¢lovéku, jeZ pfinaseji jeho dalsi a hlub$i poznani (tradi¢ni védy
i discipliny nové&jsi, napf. huménni etologie), 1ze konstatovat, Ze alternativni
pedagogické koncepce jsou v riznych oblastech a aktudlnich souvislostech
pro teorii a praxi dnesni Skoly inspirativni, Ze byly v nékterych svych vy-
chodiscich, filozofickych i obecné pedagogickych v dobé svého historického
konstituovani svym zpisobem nadcasové.

Logicky vSak v sobé tyto koncepce zahrnuji i skute¢nosti a pristupy
az prili§ specifické, vSeobecné nepfijatelné, v mnohém i pfekonané, i fadu
skutecnosti diskutabilnich ¢i nedofeSenych.

Presto jsou v3ak alternativni pedagogické koncepce jiz fadu desitek let
pevnou soucasti pedagogické kultury. A dnes, v souvislosti s krizovymi spo-
leCenskymi jevy a nadéjemi, jez se do procesu vychovy vSeobecné vkladaji,
maji v humanizujici se a pluralitni spole¢nosti své pevné misto a v fadé
souvislosti stdle vétsi vyznam.

V soulasné dobé miZeme hovofit o velké pestrosti riznych alternativ-
nich pedagogickych koncepci a konkrétnich alternativnich $kol. Ve své vétsi
¢asti pfedstavuji pokracovani a dalsi rozvijeni myslenek a nad¢asovych prv-
ki reformni pedagogiky prvni poloviny 20. stoleti, znamenaji ale souc¢asné
i naplnéni zasad tzv. antiautoritativni vijchovy a diskusi z let 60. a 70., kam
spadaji diskuse o funkci vychovy, jejim smyslu pro ¢lovéka, o jeji opodstat-
nénosti apod.
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Ze souCasného stavu rozvoje alternativnich $kol vyplyva, Ze nejde o zad-
ny okrajovy jev nebo kratkodobou mdédni vlnu, ale o Siroce rozvinuté sili
a vili pracovat jinym zpusobem, s odliSnou hodnotovou orientaci, organi-
zaci zivota Skoly a pfistupy v ni, v uritém slova smyslu i s jinymi vysledky
nez tradi¢ni 8kola, jak byla jiz dfive definovéna.

Mezi alternativnimi Skolami dneSni doby jsou rozsifeny pfedevsim ty,
jez vychazeji z myslenek predvéile¢né reformni pedagogiky a jejich predsta-
viteld jako M. Montessoriové, waldorfske skoly R. Steinera, P. Petersona,
H. Lietze, P. Geheeba, C. Freineta, H. Parkhurstové i dalsich, pfi¢emz jsou
postaveny na Casto odliSnych pravnich zakladech, a to od fadnych $kol stat-
nich, pfes stdtem uznané Skoly reformni, pokusné soukromé Skoly, aZ ke
zcela volnym typim Skol. K alternativnim $koldm jsou dnes pfifazovany
svou specifickou vychovnou koncepci i skoly cirkevni, z novodobéjsich pak
napf. skoly holistické prosazujici tzv. koncepci globdlni vijchovy.

Dalsi typy alternativnich Skol, vice ¢i méné zajimavé a podnétné, jsou
roz§ifeny jiz mnohem méné. Obvykle je pro né typickd ne pfili§ dlouha
doba trvani, maji Casto charakter nejriznéjSich experimentt, nemaji napf.
svého zakladatele v nékteré z vyznamnych osobnosti, ¢i zfetelné formulované
filosofickd a obecné pedagogicka vychodiska. Byvaji oznacovany také jako
moderni alternativni Skoly.

K bliZsi charakteristice a poznani alternativnich pedagogickych koncepci
je tieba vyjit z filozofickych a obecné pedagogickych vychodisek jednotlivych
pedagogickych alternativ, jez jsou urcujici pro nasledné poznéni obsahovyjch,
organizaénich a zejména metodickych specifit a zvldstnosti alternativnich
$kol v jejich pojeti, jak bylo uvedeno.*

Dalsim prohloubenim v poznani této oblasti pedagogické teorie a praxe
je uvédoméni si a respektovani urcitych obecnych charakteristickych rysa
spolefnych v rizné mife vét§iné z uvedenych alternativ. Jde o tyto zédkladni
roviny:®

historicka (poznéani svym zpisobem stejnych historickych zdroji pedago-
gickych alternativ) — kontext evropsky — J. J. Rousseau, J. J. Pestalozzi,
F. Frobel, L. N. Tolstoj, evropskd reformni pedagogika, Deweyho peda-
gogika; — CGesky reformismus 20. a 30. let tohoto stoleti — jeho vztahy
k evropskym reformnim proudim;

filozofickA — antropologicka, axiologickd (sepéti vychovy a jeji realiza-
ce s vykladem svéta, zejména s postavenim a mistem ¢lovéka v ném —
smyslem a {lohou jeho individudlniho a spolecenského Ziti). Jde o hu-
manistickou orientaci, nové pojeti lidské bytosti, o vnitfni osvobozovani
¢lovéka, harmonii vyvoje apod.;
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psychologicka (zdiraznéni existence a nutnosti psychologicko-pedagogic-
kého pristupu v feSeni vSech otazek intenciondlni vychovy c¢lovéka, a to
v roviné teoretické i praktické). Jde o nedirektivni vychovu vychdzejici
z psychologickych pfistupt a pojeti, jez je dnes oznacovano jako huma-
nistickd psychologie;

obecné pedagogicka a didaktickd (nové paradigma procesu Skolni vy-
chovy vychazejici ze zakladd historickych, filozofickych a psychologic-
kych). V obecné pedagogické roviné jde o néasledujici charakteristiky:
komplexnost a vSestrannost vychovného ptsobeni, tésné spojeni Zivota
Skoly se $ir§im socidlnim okolim, dokonala znalost vyvojovych zakonitosti
ditéte a individudlni pfistup k nému, novy pomér udlitele a zika.

K didaktickym charakteristikim nélezi: aktivni pozice Zika a rozvije-
ni jeho tvorivosti, disledné zohlediiovani zkuSenosti déti, jejich aktudalnich
potfeb a zajmi, odlisna strukturace obsahu uéiva, odklon od tfidné hodino-
vého systému vyucCovani, rovnocennost duSevni a manudlni éinnosti ve $kole,
orientace na ¢innost a praktické konani, vyuZivani aktivizujicich metod, fo-
rem a prostfedkl pedagogické price, sdruZovani déti do vékové smiSenych
skupin, odstranéni hodnoceni déti formou klasifikace, diraz na humanni
vyucovani a pozitivni motivaci, estetické pfistupy ve vyucovani, vychovné
zaméfeni vyufovani.

V kontextu vySe uvedenych skuteénosti predstavuji alternativni pedago-
gick€ koncepce, a to zejméena svou zdkladni orientact na clovéka (jeZ je zd-
kladnim vychodiskem i cilem) fadu inspiraci, ndméti i konkrétnich podnétd
pro pedagogickou teorii i prazi a to vSeobecné.® Koresponduji zejména s ak-
tudini potrebou zménit soucasny model Skoly a smérovat v koncepci vijcho-
vy k pedagogice komunikativni a osobnostné zaméfené, kde zdkladem bude
divéra k ditéti, ke vSem potencionalitdm jeho osobnost. Nikoli viak pouhd
ndpodoba ¢i dogmatické prejimdni, ale sméfovdni k nové syntéze na zdkladé
kritického zhodnoceni pFistupd dosavadni pedagogické teorie a praze v na-
Sich podminkdch, pozndni oblasti, jeZ nemohly byt v minulém obdobi stiedem
naSeho zdjmu vcetné respektovdni urovné védeckého pozndni, se miZe stdt
zdkladem pro pozitivni zmény ceské Skoly.
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K. Rydl: Alternativni pedagogické hnuti v soucasné
spole¢nosti (1994)

Autor recenzované knihy je vysokoskolskym ucitelem na katedie pedagogiky
pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Kazdoro¢né se aktivné za-
astiiuje akei, které maji co fici k problematice alternativniho skolstvi v CR
(napf. olomouckych mezinarodnich konferenci o alternativnim $kolstvi, jez
pofada katedra pedagogiky PdF UP v Olomouci).

Kniha sama je rozdélena do 7 kapitol.

1. kapitola pojednava o vyznamu reformni praze v soucasnych podmin-
kach Skoly. Autor zde poukazuje na sepéti politické situace s jednotlivymi
pedagogickymi proudy. Za nejdtlezitéjsi je nutno povaZovat pasize o nut-
nosti provadét neustile pedagogicky vyzkum a budovat alternativni peda-
gogiku pravé s ohledem na vysledky tohoto vyzkumu.

2. kapitola je nazvina ,Vyznam reformni pedagogiky a alternativniho
hnuti“. K. Rydl tu naznacuje, jak je obtizné zabyvat se alternativni vyukou,
nebot vSude prevladdaji 8koly klasického typu. V kaZzdém z nés, a o tfed-
nicich stiatni spravy to asi plati dvojnasobné, je zakofenéno pochybovini
o v8em novém. A kazda alternativni metoda, kazda Skola, kde se realizuje
alternativni vyuka, nééim novym je. Proto jsou tyto Skoly a jejich meto-
dy podrobovany té nejvétsi mozné kritice, proto se o nich velmi diskutuje
a hledaji se na nich chyby. (Sdm se domnivam, Ze pokud se chyby nehledaji
s cilem 8kolu ¢i metodu za kaZdou cenu zni¢it, pak je to ta nejlepsi reklama
pro alternativni 8kolstvi, kdyZ v diskusi obstoji).

Obé kapitoly pojal K. Rydl jako ivod a vyty¢il v nich 4 teze alternativni
pedagogiky:

a) Svoboda pro spojovani teorie a praxe, uleni a price, Skoly a vSedniho
dne.

b) Sebeorganizace a samosprava zacastnénych.

c) Sebeuréeni a sociilni zodpovédnost.

d) Rovnopravnost ve vychové chlapci a divek.



