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Utitelé pouzivaji sociologii v situacich kdy je potfeba zménit chovani za-
ki, a vyuzivaji k tomu model spoleCnosti. Pracuji také se siti spole¢enskych
vztaht, které skolu jako socidlni instituci ovliviiuji. Uditelé se tak védomé
¢i nevédomé mohou stat sociology. Znalosti ze sociologie vychovy kvalitu
nijak nezarucuji. Pfesto mohou prispét ke zlepSeni vychovného procesu.

Nebezpec¢i neadekvatniho studia se ovSem nesmi opomijet. Hargreves
upozorhuje na vytvafreni sociologickych myti. Psychologicky pohled na dité
byva nahrazovan osudovou pfeurcenosti ditéte socidlnim prostfedim. Napf.
dité ze §patnych socidlnich pomért ma témito poméry omluveny své problé-
my ve Skole. Dalsi mytus — kulturni zanedbanost, vznikl ze Spatné zpracova-
nych sociologickych studii, kde kulturni rozdily byly $patné interpretovany
jako plna absence kultury (Hargreaves, 1972).

Jednim z ukoli uditeld jako sociologl pfi vyucovani, ale i mimo né, je
asili vyzdvihnout ,uceni se“ jako ,socidlni pfirozenost“.

Pedagogové by neobstdli jako sociologové, kdyby nepfijali konflikt jako
prirozeny jev v kazdé vychovné instituci. Ve Skole prvni prifinou sport je
rozdilnost postaveni ulitele a Zaka. Druha pfi¢ina sporu vyplyva z povin-
nosti Skolni dochazky. T¥eti pri¢inou konflikti je fakt, Ze ucitelim nejsou
zaci vybrani, ale uréeni. Pravnici a l1ékafi si svou klientelu vybiraji, a proto
ji mohou lépe uspokojit. Zaci si nemohou tak lehce zménit uditele, jako to
mohou udélat u lékaid & pravniké. Skolni konflikty vétSinou vyluéuji jedno
feSeni — vzdjemné vyhybani se.

Studium sociologie ¢i sociologie vychovy je pro skoly s pedagogickym
zaméreni tedy nezbytné.
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nardzi na znacné tézkosti, dané predmétem, kterym je clovék v situaci vy-
chovy. Clovék se méni, vyviji, jeho ontogeneze i fylogeneze je mnohostranné
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podminéna (faktory biologickymi, psychologickymi, spole¢enskymi a kultur-
nimi). Rovnéz situace vijchovy je polymorfni ve vertikdlnim pohledu histo-
rickém i v horizontdlnim pohledu na spole¢enskou stratifikaci, spole¢enskou
délbu prace a funkci. Jiné tfidéni vyZaduji potfeby spoleCenské praxe, jind
hlediska se uplatni pii sebereflexi védy samé.

Zéakladni obory, které ¢ini pedagogiku pedagogikou jako zobecnéni, za-
vrSeni a zdroven vychodisko vSech dosavadnich i budoucich pedagogicky
relevantnich pokusi a snah, jsou obecnd pedagogika a déjiny pedagogiky.

Konkrétni obory komplexni pedagogické teorie a praxe se zfetelem na
vékové €i jiné zvlastnosti edukanti jsou pedagogika rodinnd, predskolni, skol-
ni, dospélych, zvldstni, socidlni (ve smyslu pomoci ohrozenym jedincim &i
skupindm) aj.

Konkrétni obory specifického pedagogického piisobeni se zfetelem na dil-
¢i, presné vymezené cile predstavuji oborové didaktiky, pedagogika volného
casu, ekologickd, serudlni, dopravni, musedini, podnikovd, medidlni, inter-
kulturni (ve smyslu porozuméni riznych etnickych skupin) aj.

K teoretickym zfetelim pfi tfidéni pedagogickych smért patii zretel
k metodé, kterd se k ziskdvani pedagogickych poznatkd pouZzivi. Velkou
skupinu metod predstavuji metody filosoficko-historicke, podle kterych je
pak ta ¢i ona pedagogika oznaCovana jako pedagogika

— historickd

— komparativni

— hermeneutickd (snaZi se uchopit pedagogicky vyznamné obsahy, které
nabyly ,vyrazu“ prostfednictvim ,prozitku“ a ,porozuméni“

— fenomenologickd (usiluje o ,zfeni podstaty“ pfi deskripci a analyze po-
jmi a jejich struktur)

— dialektickd (zfetel na dynamickou souvztaznost jevi)

— systémovd aj.

Druhou velkou skupinu metod predstavuji metody empirické, rizné for-
my pozorovani, sebepozorovani, volné pozorovani, kazuistika, popis, test,
statistika, pokus, experiment. Ezperimentdini pedagogika je zvlastni pripad
pedagogiky empiricke.

VSechny uvedené metody jsou pouzitelné a legitimni, Zddnou z nich vsak
neni radno absolutizovat. Metoda netvofi celou pedagogiku, riznymi meto-
dami nevznikaji rizné druhy védecké pedagogiky. Piecenéni kterékoli me-
tody je nebezpecné, jeden princip zkoumani nemizZe byt prav vSem pedago-
gickym problémdm.

Dalsi teoretické délidlo je vztah pedagogiky k pribuznym véddm. Tento
vztah zaklada nejen pfiliv Zddoucich poznatki o ¢lovéku z hlediska biologie,
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fyziologie, psychologie, sociologie apod., ale i vznik hraniénich (meznich)
disciplin, které vytézky badani specidlnich véd spojuji s potfebami vychovy
¢lovéka (pedagogickd biologie a zdravovéda, pedagogickd psychologie, peda-
gogickd sociologie).

Jiné hledisko, které se stalo urcujicim pro nékteré hlavni sméry peda-
gogického mySleni, je otazka, ktery je hlavni referen¢ni bod, nejvyssi cil
pedagogického usilovani. MiZe to byt spolecnost, kultura nebo osobnost. Je-
pedagogiky sociologické, zvané téz socidlni. Je-li socidlnost ¢lovéka absolu-
tizovana, stavd se vychova jako funkce spole¢nosti sociologickou kategorii
a specificky pedagogické se ztraci.

Orientaci vychovy na sféru hodnot, kultury, kterou spole¢nost disponuje
a které se vychovavany stava dédicem, kterou v sobé nové ozZivuje, proZiva
a rozsifuje, se vyznacuji systémy pedagogiky hodnot.

Interpretace pedagogického vztahu jako vztahu osobnosti k osobnosti,
sebepochopeni i pochopeni druhého, odpovédnosti ve vzajemnych mezilid-
skych vztazich, pfipadné i k transcendentni Osobé€, kterd garantuje lidské
uréeni a Fad, charakterizuje systémy pedagogiky personalistické (rizné své-
tondzorové i nabozenské orientace).

V déjinach pedagogiky se rozvijely sméry socidini, kulturni (nebo hodno-
tové) a personalistické pedagogiky po sobé a proti sobé. (Pole vzijemnych
konfrontaci se jeSté rozsifilo nastupem pedocentrické orientace, reformni pe-
dagogiky a jejich rozmanitych smért a $kol (Montessori, Freinet, Waldorf,
psychoanalyticka, antiautoritativni, anarchistickd, antipedagogika. . . ). Sou-
Casna védeckd pedagogika usiluje o smir a vzajemné sjednoceni koncepci,
chapajic je jako stranky vétsiho celku, poukazujic na jejich vzajemnou vniti-
ni souvislost.

O tom, jak se Clovék stava Clovékem, nelze vypovidat bez ucasti bio-
logické, psychologické a sociologické antropologie. Clovéka tvoii bios, psy-
ché, societas, pedagogicky akt md vZdy strdnku biologickou, psychologickou
a sociologickou. Integracni vztah pedagogické antropologie k antropologiim
ostatnim je piimy, nikoli zprostfedkovany.
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