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Promény subjektivnich teorii u studenti
uCitelstvi od zacatku studia do konce
Ctvrtého semestru

Renate Seebauerova

Anotace: Ucitelovym praktickym implicitnim znalostem je v na-
vaznosti na Shulmana a Brommeho vénovana vyznamné pozornost
od 90. let 20. stoleti, a to zejména v oblasti prirodovédného vzdé-
lavani. V predkladané studii, kterd méla povahu akéniho vyzkumu
realizovaného na Spolkové pedagogické akademii ve Vidni, se pokou-
sime identifikovat zmény v subjektivnich teoriich studenti ucitelstvi,
k nimz dochézi v priabéhu ¢tyrsemestrového studia. Hlavni vysledky
poukazuji na promény v tom, jak studenti ucitelstvi vnimaji svoji
vlastni roli ve vztahu k ditéti, jak vnimaji dité v roli zaka, jak pro-
pojuji vyukové aspekty se svoji roli ucitele a s pozadavky na jednani
ve vyuce, jak vnimaji tkoly a role sebe samych jako vychovateli
a uciteld.

Kli¢ova slova: budouci ucitelé, subjektivni teorie, ucitelské vzdéla-
vani, znalosti

Abstract: Based on the findings of Shulman and Bromme the con-
struct “tacit knowledge” was paid a lot of attention in the 1990s
— primarily in the area of (natural) sciences. The investigation in
hand, carried out as a research assignment at the State College of
Education, aims at the identification of subjective theories and their
modifications with teacher trainees (lower secondary pathway) over
a period of four semesters of study. The main results of the total
analysis of the data show modifications in the perception of their
own roles (from students to teachers) in connection with self-related
cognitions and self-efficacy, the perception of the child and/or the
perception of the child in his/her role as a pupil; various aspects of
tuition connected to their own roles as teachers and the pressure to
act in challenging situations, the increasing understanding of a tea-
cher’s job in the dimension of education as well as a shift from mainly
cognitive learning to social learning.

Key words: subjective theories, teacher trainees, teacher training,
knowledge
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Uvodem

Podnétem pro realizaci predkladané komparativni studie se staly organi-
zacni zmény ve Skolné praktickém vzdélavani uciteltt pro nizsi sekundarni
stupen (Hauptschule), které spocivaji v prechodu od velmi tspésného mo-
delu tydenni denni praxe (wochentlichen Tagespraxis)! k ,,modulovému sys-
tému*, kdy studenti praktikuji v blocich celkem ¢tyfi tydny (2 + 2) ve
cviénych nebo béznych skolach ve Vidni. Predkladana studie byla realizo-
vana v prubéhu ¢tyr semestri, kdy studenti vykonavali praxi podle nového
modelu blokové praxe. Vysledky jsou diskutabilni — procesy utvareni sub-
jektivnich teorii u studentu ucitelstvi, kteri studuji podle odlisnych modela
skolné praktického vzdélavani, mohou probihat odlisné.

1. Teoreticka vychodiska

Ucitelé se profesionalizuji mj. tim, ze se u nich utvareji jejich vlastni vzorce
vniméan{ a elementy znalosti zalozené na zkuSenostech a na vlastnim jed-
nani. Jako dilezité se pritom jevi také konstelace, v niz jsou vzorce vnimani
ziskavany. Jestlize jsou tyto vzorce vniméani ziskdny bez pritomnosti od-
borné reflexe, vznikaji dovednosti a k nim pfislusejici znalosti, které vsak
s ohledem na ucitelstvi jako profesi nelze zduvodnit, prestoze se mohou
jevit jako profesné typické. V paradigmatu novic-expert se v téchto sou-
vislostech hovori o implicitnich znalostech expert a o rutinidch. Jedna se
pritom o znalosti, které jedinec vyuziva pti jednani v novych situacich, aniz
by vsak byl schopen tyto znalosti vysvétlit. V rdamci diskusi o rutinach se
setkdvdme s pojmy, jako jsou tacitni znalosti — tacit knowledge (Polanyi),
znalosti typu jak — knowing how (Ryle), znalosti v akci — knowing in action
(Donald Schon), intuitivnd jedndni — intuitives Handeln (Dreyfus/Dreyfus)
nebo implicitni znalosti — implizites Wissen (Bromme). Vznik rutin je s ohle-
dem na profesionalizaci ucitelu velmi dulezity: rutiny mohou vzniknout na
zékladé prizpusobeni se nebo napodobovani modelu, pricemz takto utvorené
dispozice k jednani staly mimo predmét vlastni pozornosti. Pravidla takto
prejatych vzorct jednani lze stézi verbalizovat, nebot jejich zékladem je neu-
védomované prevzeti. Tyto skutecnosti jsou zakladem ostrych namitek vici
tém formam Skolné praktického vzdélavani, které jsou chapany spise jako
femeslné orientované nez jako vedené teoriemi (srov. Haider 2000). Rutiny
se vsak utvareji také tak, ze ucici se jedinec vénuje pri ziskavani nového

1Koncept skolné praktického vzdélavani, ktery se realizuje na Pedagogické fakulté
Technické univerzity v Liberci, adaptoval na své podminky nékteré prvky modelu skolni
praxe realizovaného na Spolkové pedagogické akademii ve Vidni do roku 2004 (srov. Bé-
lohradské, Mikesovd, Urbanek, 2003).
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vzorce jednani pozornost samotnému ucebnimu aktu; potom je zpravidla
schopen je verbalizovat (srov. Seebauerova 2007).

V tomto kontextu je pfipisovan znaény vyznam sebedéinnosti? (ném.
Selbstwirksamkeit, angl. self-efficacy) studentt ucitelstvi. Podle zakladnich
tezi teorie sebedcinnosti (srov. napt. Bandura 1997) jsou psychické zmény
a zmény v chovani zpiisobeny prostrednictvim zmén v hodnoceni osobnich
kompetenci a prostfednictvim ocekdvani budouci osobni tc¢innosti. Kognice
tohoto druhu uvadéji do pohybu kognitivni, motivaéni a afektivni procesy
s ohledem na aplikaci znalosti a dovednosti a Fidi je. Spolu s o¢ekavanim, ze
urcité jednani povede k urcitému vysledku, plni dilezitou funkci pfi auto-
regulaci. Ocekavani sebeti¢innosti predstavuje zajimavou problematiku také
s ohledem na ucitelskou profesi, nebot jejich prostfednictvim mize byt ak-
tivovano optimistické presvédceni ucitele, které muze fungovat jako osobni
zdroj nezbytny pro zvlddani obtiZnych pozadavki. Podle Bandury (1997,
s. 37) pritom nestoji v popfedi objektivni zdroje, nybrz vira v né: , Vaimand
sebeucinnost se netykd mnozstvi dovednosti, které mds, ale toho, v co véris,
ze dokdzes za rizngch okolnosti udélat s tim, co mds.“ Tato presvédcend (be-
liefs) maji ¢etné dusledky spocivajici v tom, ze urcuji motivaci, emoce a cho-
vani. Jak déle uvadi citovany autor, vedle samotnych dovednosti je pravé
presvédceni, zZe jedinec dokaze své dovednosti smysluplné pouzit, predpo-
kladem pro tspésné zvladani komplexnich pozadavku: , Efektivni fungovdni
vyzZaduje jak dovednosti, tak presvédceni o tom, Ze je jedinec dokdzZe pouzit.“
(Bandura 1997, s. 36)

V predkladané studii vychdzime z toho, Ze ,sebetcinné“ osoby jsou
schopny svoji i¢innost verbalizovat a Ze sebet¢innost v pritbéhu ucitelského
studia naristd.

2. Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Tématem predkladané studie jsou promeény subjektivnich teorii u studentu
uditelstvi v pribéhu étyt semestri (t¥i faze sbéru dat). Promény v subjek-
tivnich teoriich mohou byt diferencoviany do nésledujicich kategorii (srov.
Shulman 1986, Bromme 1992, Janik 2005):
Na pozadi vyse uvedenych teoretickych konceptii jsou formulovany nésle-
dujici vyzkumné otéazky:
e Jaké charakteristické rysy vykazuji subjektivni teorie studentt ucitel-
stvi na zacatku prvniho semestru, na konci druhého semestru a na konci
tfetiho semestru ve vztahu ke kategoriim: znalosti oboru/vyucovaciho

2Pozndmka prekladatele: Bandurtv termin ,self-efficacy“ prekladdme jako ,sebe-
Gc¢innost“, prestoze tento termin je v ceStiné zatim neobvykly. Narozdil od terminu ,sebe-
uplatnéni“, lze od terminu ,sebetc¢innost” lépe vytvaret adjektiva.
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Tabulka 1: Kategorizace znalosti

Bromme (1992) v navaznosti na
Shulmana (1986)

Kategorie adaptované pro tuto studii

oborové znalosti
(fachliches Wissen — subject matter
knowledge)

znalosti oboru/vyucovaciho predmétu
(2 polozky)

kurikularni znalosti
(curriculares Wissen — curricular
knowledge)

znalosti cild vzdélavani a uceni (2 polozky)
znalosti prostfedkil vyuky (2 polozky)

pedagogické znalosti
(padagogisches Wissen — general
pedagogical knowledge)

znalosti zakd (1 polozka)
znalosti o moznostech vychovy (2 polozky)

didaktické znalosti obsahu

znalosti managementu tfidy (2 polozky)

(fachspezifisch-padagogisches Wissen —
pedagogical content knowledge)

predmétu, znalosti cili vzdélavani a uceni, znalosti zaku, znalosti o moz-
nostech vychovy, znalosti managementu t¥idy?

e Lze od zacatku prvniho do konce ¢tvrtého semestru identifikovat pro-
meény subjektivnich teorii? Pokud ano, jaké povahy jsou tyto promény
(kvantitativni/kvalitativni)?

e Lze na zdkladé subjektivnich teorif a jejich gradace v ¢ase (spolu s néris-
tem praktickych zkuSenost{) vnimat budouci uéitele v pribyvajici mife
jako aktéry své vlastni sebet¢innosti ve smyslu ,,J4 zménim ..., j4 orga-
nizuji ...“?7

3. Zkoumany soubor a vyzkumné metody

Sbér dat byl realizovan pisemnou formou — pomoci projektivni vyzkumné
techniky, pricemz slo o projektovani ¢asteéné uvédomovanych, ¢asteéné im-
plicitnich myslenek, ideji, hodnot, prani atp. Projektivni technika byla zvo-
lena proto, aby se oslabil vliv administratora testu, ktery s sebou prinasi
nebezpedi racionalizace a kognitivni kontroly. Uplatnény byly dvé vyzkumné
metody (podrobnéji viz Seebauerova, 2007):
e Dokoncovani vét (dvandct nedokoncenych vét, které jsou piitazeny
k vyse uvedenym kategoriim znalosti).
e Pojmové mapovani k zastfesujicim pojmum (8kola, vychova, vyuka)
umoznuje vizualizovat elementy a strukturu znalosti.

Pojmy, které studenti asociovali k pojmim ,skola“, ,vychova“, ,vyuka“,
byly analyzovany co do ¢etnosti a byly prirazeny kategoridlnim systémum
(napt. charakteristiky/vlastnosti/funkce skoly/vychovy/vyuky — aktéri —
vlastnosti aktérit — ¢innosti aktért ..)3. Tim jsou stanoveny aspekty, které

3Podrobné prezentace vysledkii pojmovych map je k dispozici in Seebauerova (2006).
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maji byt na zékladé vyzkumného materiilu sledoviny (srov. Mayring, 2002,
s. 114). Kategorizované ¢asti textu (z doplnénych vét) byly kvantitativné
zpracovany a znazornény — formou tzv. zakotvujicich prikladt. Jednotlivé
subkategorie (napf. vypovédi typu: co by se mélo, ¢innosti zdkt) jsou po-
psany v ramci oblast{ znalosti. Pro zodpovézeni vyzkumné otézky (3) jsme
se pokusili do centra nasi pozornosti situovat ,,... bezprostredni textové okoli
pasdze, ktera meéla byt interpretovdina® (Mayring 2002, s. 118). Pfi analyze
textu byla pouzita funkce vyhleddvani v programu MS-Word, déle byl vyu-
zit volné dostupny program TextSTAT 1.52.

Sbér dat byl realizovan ve skupiné studentt ucitelstvi pro nizsi sekundarni
stupen (aprobace anglicky jazyk s dals$im zvolenym pfedmétem), ktefi na
Spolkové pedagogické akademii ve Vidni studovali v letech 2004-2007. Do
prvni a druhé faze sbéru dat (¥ijen 2004, derven 2005) se zapojilo 28 stu-
dentii (7 muzi, 21 Zen). Tret{ fdze sbéru dat (Cerven 2006) se tcastnilo jen
20 student, a to z davodu predcasného ukonceni ¢i preruseni studia, zmény
studijniho oboru, studijniho pobytu v zahranic¢i atp.

4. Vysledky a jejich interpretace

Vysledky vyzkumu jsou prezentovany v névaznosti na vyse predstavenou
kategorizaci (tab. 1). Vysledky subtestt ,,dokoncovani vét“ a ,pojmové ma-
povani“ jsou popsany spolecné.
lem skoly preddvdni védeni a odbornych znalosti, kterymi méa skola vy-
bavit déti pro zivot. Subjektivni teorie zac¢inajicich studentt cerpaji ze
zkusenosti, které studenti ziskali v prubéhu predchozi skolni dochazky.
Na konci prvniho roku studia se projevuji zmény v tom, ze vétsi vyznam
je pripisovan zprostredkovdni socidlniho chovdni a kompetence v nej-
sirsim slova smyslu. Za dalsi tkol skoly je povazovano rozvijeni schop-
nosti pracovat v tymu a jednat s lidmi. Dalsi zkusenosti ziskané v ramci
skolnich praktickych studii ve druhém roc¢niku doplnuji spektrum toho,
co mé skola détem zprosttedkovat: vystupovdni, zdvorilost, smysl pro
poradek, peclivost, kladny postoj k prdci atp. Predpokladdme, ze ve tii-
déch, v nichz studenti reflektovali tyto vlastnosti déti, probihd vyucovani
(jako tloha skoly) mé velky vyznam jiz od pocétku studia a v prubéhu
studia dale narusta. Prace ve videnskych multikulturnich t¥idach ovliv-
nuje do konce druhého roku studia dal$i zménu pohledu na ulohu skoly
— na vyznamu nabyva tolerance a akceptovani lidi odlisného puvodu.
e Vyucovaci prostiredky — médiim se v celkovém zkoumaném obdobi
pripisuje velky vyznam. Zatimco studenti na zacatku studia zduraznuji
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vyznam pouzivini médii vzhledem k détem, popf. zdktm (Zaci se uci
snadno s pomoci riaznych médii, protoze jsou osloveni vsichni a nejen
ti, kteff se snad pravé velmi dobfe udi auditivné ...), vypovédi studentii
na konci druhého semestru odkazuji ke spojeni pouziti médii s jejich
vlastni vyucovaci Cinnosti (dulezité je, aby vyucovani bylo ndzorngjsi
a zajimavéjsi, podnétnd pomtcka, jak vyucovani zvolnit, zména ve vy-
ucovani, ...). Teprve na konci ¢tvrtého semestru zahrnuji vypovédi stu-
dentu také didakticko-metodické aspekty pouzivani médii: ... ty maji bijt
pouzivany smysluplné a v co nejvétsich obmendch, nemaji pretéZovat
zaky, média by mela bijt sobé navzdjem prizpiusobena, ... Analyza pojmo-
vych map k pojmu ,,vyucovani“ poukazuje po ¢tyri zkoumané semestry
na jisté zuzeni ohledné moznosti pouzivani médii. Zminuji-li studenti na
zac¢atku prvniho semestru dvandct rtznych médii (dataprojektor, CD,
diapozitivy, film, ...), redukuji je na konci ¢tvrtého semestru na pracovni
list, redlné predméty, zpétny projektor, plakdty, video a tabuli— tj. na pro-
stredky, které skutecné nachazeji pouziti ve vlastni vyuce. Ucebnicim je
v celém zkoumaném obdobi pripisovana primérné funkce poradce, pod-
pory, orientacni pomicky — se zvySujicim se vyznamem tohoto aspektu
mezi prvnim a ¢tvrtym semestrem. Zatimco studenti prvnitho semestru
spatiuji v uCebnici prostredek ke cteni — zopakovdni toho, o cem se hovo-
rilo ve vyucovdnt, studenti druhého a ¢tvrtého semestru na pozadi svych
zkusenosti z vyucovani uéebnice stéle vice kritizuji (jsou $patné, nepouzi-
telné, ...). Na konci ¢tvrtého semestru pristupuje ke kritickému pohledu
jeho zduvodnéni — ucebnice casto nabizeji mdlo cviceni pro diferenco-
vané, popr. samostatné ucent, casto nezachycuji aktudlni stav atp.

Obor/pfredmét — u studentll na zac¢dtku studia lze registrovat duraz
na ,princip prizptisobeni“ ve vyuce anglicting, dobrd vysvétleni ze strany
ucitele, princip ndvaznosti a pouziti médii. Domnivame se, Ze zpusob
ztvarnéni vyuky, s nimz se studenti setkavaji na zac¢atku svého ucitel-
ského vzdélavani, kontrastuje s jejich vlastnimi zkusenostmi z vyucovani
na predchozich stupnich skol. Ty se naproti tomu s pokracujicim stu-
diem stavaji samoziejmosti, a proto jiz v této mire nejsou zminovany.
S pribyvajicimi vlastnimi zkusenostmi z vyucovani (planovani a realizace
vyucovacich hodin) od druhého semestru ziskdva stdle vétsi vyznam rdm-
covy ucebni pldn a s nim spojeny svobodny prostor pri realizaci vyuco-
vani. Znalosti Zaku jsou s pokracujicim studiem oznacovany stale castéji
jako nedostatecné, kratkodobé, slabé, spatné atp., ale také jako zdvislé na
uciteli. Béhem prvniho roku studia zlstava vyjadreni privlastkt slaby,
spatny na pozici stanoviska, na konci ¢tvrtého semestru na tato stano-
viska navazuji cetné vypovedi, které vyjadiuji moznosti zlepsend znalosti
— znalosti Zaku jsou velmi rozdilné, clovek musi détem jit naproti tam,
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kde zustaly stat; znalosti Zaki jsou zdavislé na uciteli, na motivaci ucitele,
na pouzitych vyucovacich prostredcich, na klimatu tridy a podminkdch,
pri nichz se Zdci uci; znalosti Zaku jsou zdvislé na tom, zda je se svymi
tématy primo oslovim, vsechno, co jim ve vyucovdni nabizim, by meélo
souviset s jejich svétem atp. Cetné vipovédi studentti prvniho a druhého
semestru o tom, ,,co by se mélo“, jsou provazeny odkazy ke konkrétnim
opatfenim ¢i moznostem. Ve ¢tvrtém semestru tedy studenti jiz nefor-
muluji jen pozadavky, ale také konkrétni podminky ¢i moznosti jejich
realizace. S pribyvajicimi zkuSenostmi z praxe na ruznych zakladnich
skolach ve Vidni se poprvé na konci druhého roku studia poukazuje na
dobré znalosti déti — napt. znalosti Zaku jsou nekdy opravdu dobré, dd
se jim hodne ddt, kdyZ se hodné cvici... Domnivame se, ze tyto vypo-
védi vyplyvaji z kladnych zkusSenosti s hospitujicimi uciteli a z vlastnich
uspésnych vyucovacich pokust student. Analyza asociaci v pojmovych
mapach k pojmu ,skola* ukézala, ze na konci 2. semestru byly k dispo-
zici ¢etné odborné pedagogické pojmy — oproti zac¢atku prvniho semestru,
kdy studenti pouzivaji kazdodenni jazyk.

e Zaci — celkové byl zaregistrovan kladny pohled na zdka. Zac¢inajicim
studentiim se jevi zaci jako zvidavi, touzici po védéni, snazivi v ucent,
jako individudlni osobnosti a dospivajici lidé. Privlastky s negativnimi
kontacemi jsou spise vyjimecné: tézko zkrotitelni, bez zdjmu, nevypocita-
telni atp. S pokracujici praxi ubyva uvadéni vlastnosti zvidavy a na jeji
misto nastupuje vnimani zéka jako samostatné, svébytné a individudini
osobnosti. Asociace identifikované v pojmovych mapéach ve vztahu k za-
kim reflektuji u studentt prvniho semestru ,,uvéznéni“ sebe samych ve
vlastn{ zdkovské roli (asociace jako: chdpu ucitele jako bdjecného clovéka;
vyprdvim mamince, co jsem se naucil, co jsem slysel; jim tajne svacinu;
zacinam kreslit; opisuji na konci hodiny; nevyhnu se testu; jsem ne-
dbaly; spolupracuji, protoZe jsem se zacal zajimat). V prubéhu druhého
a zejména ke konci ¢tvrtého semestru dojde ke zméné perspektivy a stu-
denti se zaCnou povazovat za ,ucitele“ — poukazuji na to jejich vyroky
tykajici se pozadavkl kladenych na uceni zakt a na jejich ¢innosti: pri-
pravit se, mluvit, procvicovat, opakovat, spoluprdce, samostatnd price
atp. Jsou-li zpocéatku chédpany ¢innosti déti spise v kognitivnim aspektu
(ziskat znalosti, délat domdci idkoly, ...), ustupuje tento aspekt na konci
¢tvrtého semestru ve prospéch socialniho ucenti: ziskdvani socidlnich do-
vednosti, plnéni povinnosti, spoluprdace Zdkid, ucitelu, rodicu atp.

e Moc vychovy — reflexe vztahu ,ucitel-rodice“ je u budoucich ucitelu
ovlivnéna nazorem, ze rodice si pteji delegovat vychovu svych déti na uci-
tele. Studenti se domnivaji, Ze rodice si predstavuji ucitele jako nékoho,
kdo nepracuje viitbec nebo jen malo. Jejich negativni o¢ekavani charakte-
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rizuji ¢etné vypoveédi odkazujici k nefér hodnoceni (zndmkovdni), k uci-
teli jako k Vsezndlkovi, jemuz je pripisovana vina za Spatné zndmky déti.
V prubéhu studia studenti stale vice kritizuji rodice mimo jiné proto, ze
nepovazuji skolu a vzdélani za dulezité. Studenti ve své pedagogické praci
neciti podporu ze strany rodict a stézuji si na nepriznivy image. Vzhle-
dem k tomu, Ze studenti maji do konce ¢tvrtého semestru malo kontaktt
s rodici, lze se domnivat, ze zde prezentovany vztah ,ucitel-rodice“ je
vyrazné ovlivnén postoji a ndzory praktikujicich, popt. hospitujicich uci-
teli. Reditelim $koly studenti primarné p¥ipisuji t¥i funkce: integraéni
funkece (integrace zddosti uditelt, zaku, rodi¢u), organizacné pldnovaci
funkce a socialni funkce. Zatimco organizac¢né planovaci funkce je cha-
rakterizovana rozsdhlymi konstantnimi vypovédmi (40 %), pouze ojedi-
néle se objevuji vypovédi, které lze pritadit k integra¢ni funkci. Co je
naproti tomu v pribyvajici mife povazovano za vyznamné, je socidlni
funkce vedeni skoly — vytvoreni konstruktivniho pracovniho klimatu, ote-
vrend a cestnd komunikace v kazdém sméru, vybér kompetentnich uciteld
atp.

Management tridy — pribyvajici zkusenosti ziejmé vedou k tomu,
7e studenti vnimaji adresdty svého pusobeni méné jako ,déti“ a vice
jako ,zaky“ Dité jako osobnost a individualita je studenty reflektovano
teprve na konci 2. roku studia. V druhém semestru obraceji studenti
svoji pozornost ve vétsi mire na aspekty vyuky, reflektuji je na pozadi
problému s disciplinou zdkid. Studentim druhého semestru jde nékdy
o to, aby pripravenou hodinu méli pokud mozno co nejrychleji za sebou
— Casto pri ignorovani nevhodného chovani zaktu. Mezi zacdtkem prvniho
a koncem druhého semestru se budouci ucitelé povazuji za klicové aktéry
managementu t¥idy a jsou pod stalym tlakem (musim se snaZit vysvétlit
uctvo za pomoci jingch metod; nechdm vysvétlit latku jiné Zdky, ...), coz
ke konci ¢tvrtého semestru nepatrné ustupuje do pozadi.
Sebetcinnost — celkové se prokazal narust vypovédi se vztahem k ,,ja*,
popr. pokynt k samostatnému pusobeni ve tfech oblastech: oborové
znalosti, znalosti o zacich, znalosti managementu tiidy. Markantni je
zejména narust (+57,15 %) od zacatku studia do konce druhého semestru
v oblasti managementu tiidy.

V kategorii ,znalosti oboru/pfedmétu® je spatfovina volnost — moznost

samostatné koncipovat vyucovdani, prosadit vlastni priority. Studenti se po-

va.

Zuji za instanci pridélujici sance ve vzdélani: kdyz jako ucitel jiz dopredu

reknu ne prili§ mnoho informact, potom vsem détem pausdlné odpirdm prdvo
na vzdeldni a beru jim sanci. V kategorii ,,znalosti zakt“ vystupuji zaci jako
divod vlastni volby povolant, rozhodnuti se pro urcité povoldini (zejm. 2. se-
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Zprostfedkovani  (oborovych) znalosti
jako tloha 8koly - uplatnéni médii
sohledem na Ziky (pomoc #akim
sriznymi styly udeni) — Skolni udebnice
jako nastroje &teni (opakovéni) pro Zaky —
princip adaptace ve vjuce angliétiny je
aktualizovdn jako kontrast k vlastni
zkuSenosti z vyuky - dité (Z8k) je
vniméno jako védénichtivé a udenichtivé
— &innosti Zzaklt se jevi v kognitivnim
aspektu — rdmus, nevhodné chovéani déti
nevadi — student je zajat ve své vlastni
roli Zaka — pouZiva kaZdodenni jazyk.

Zprostfedkovani socidlniho chovéni jako
Gloha Skoly (schopnost tymové prace,
tolerance, akeceptovani osob s odli¥nym
pivodem, ...) — vyuZziti médii p¥i planovani
arealizaci vyuky (n4zornost vyuky,
zajimavost) — kritika uéebnic ($patné,
nepouZitelné) — uvédoméni si, ze rémecové
plany nabizeji svobodu pii realizaci vijuky —
znalosti Z4kd vnimany jako nedostateéné —
dité je vniméno v roli Zika — student vnima
sebe sama jako hlavniho aktéra fizeni t¥idy
(j& musim) — student si v pfibyvajici mife
uvédomuje svoji sebeGéinnost (vypovédi
vztazené na sebe).

00
Dité jako individuum
a svébytna osobnost.

060 I

Pfiprava na ¥ivot jako tloha gkoly —
udebnice jako orientani pomticka —
poZadavek na Skolu, rodide, uéitele, aby
usilovali o zlepSeni znalosti %4kd -
nevyhodny image, negativni oéekavani
(odcizeny ,uéitel*) — vedeni gkoly ve
funkcich organizaénich, planovacich,
integraénich a socilnich.

a kvalitativni

4]

ZGZeni pohledu na moZnosti vyuZiti médii ve vjuce (kvantitativni
redukece) - kriticky pohled na wudlebnice je provazen
zdtivodnénim kritiky udebnic — slabé i vynikajici znalosti Zaki jsou vniméany
v zavislosti na uditelové motivaci, pracovnich prostfedcich, klimatu t¥idy,
adekvéatnosti tématu — &innosti déti z pohledu sociélniho uéeni — dité jako
osobnost a individualita v roli Zaka, poukaz na konkrétni opatfeni ve vjuce,
narist reflexe ve vypovédich — socidlni funkee feditele (vedeni) $koly.

Zdvofilost, pedlivost atp. jako
tloha #koly — k dispozici
jsou odborné pedagogické
pojmy — zfetelnd proména
od role zaka k roli uéitele —
kritika rodi¢ti — znalosti
z4kd vidény v zévislosti na
uditeli.

Obrazek 1: Promeény subjektivnich teorii studentd béhem ctyr semestri studia

mestr), jako lidé, jimz zkoumané osoby sméji, maji, chtéji zprostredkovdvat
znalosti (zejm. 1. a 4. semestr). Odpovéd na otdzku tykajici se spravné volby
povolani, nachazeji nékteri studenti teprve koncem druhého semestru. Dite
se svymi obavami a problémy jako ustredni bod vyucovdni, déti jako duleZité
osobnosti, jimzZ bych chtel néco ddt jsou zminovany na konci 4. semestru.
V kategorii ,znalosti managementu tridy“ je identifikovan problém disci-
pliny ve tridé jiz na zacatku studia; zajima studenty také prubézné v celém
sledovaném obdobi. Ke konci druhého semestru k tomu pristupuje aspekt
pldnovan{ (pi¥ipravy) vyucovani. JiZz na pocatku studia nachdzime u stu-
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dentt odkazy na sebe samé jako na pivodce toho, ze mnoho déti casto ucivu
nerozumd (dostatecné jsem nevysvétlil; odvozuji to z mého zpisobu vyuco-
vdnig), zaroven nachdzime odkazy na to, jak tyto problémy resit. Takovych
vypoveédi pribyva ke konci 2. semestru a zustavaji relativné stabilni do konce
zkoumaného obdobi ve 4. semestru. Individudlni reflexe studenti s ohledem
na jejich vlastni znalosti pristupuje ke konci 2. semestru: zamyslim se, proc¢
tomu tak je, pokousim se nalézt pro to duvody, ptam se, ¢im to je, a hleddm
reseni. Nize uvedené schéma shrnuje podstatné zmény, které se projevily
béhem tif fazi vyzkumu. Hlavni momenty se tykaji:

e vlastni role studentii, predevsim gradace vnimani role ucitele se stoupa-
jici tendenci od pocatku studia do konce ¢tvrtého semestru;

e vnimén{ ditéte jako svébytné osobnosti (1.semestr), které ve druhém
semestru ustupuje vnimani ditéte v roli zédka, aby na konci 4. semestru
bylo dosazeno vyvazeného vztahu ,dité—zak*;

e zietelné vnimani aspektt vyuky (didaktika/metodika) ve spojeni
s vlastni roli ucitele a snahou reagovat na pozadavky situace (na konci
2. semestru), stejné jako nartstajici samostatné pusobeni predevsim
v oblasti managementu tridy;

e rozpoznani vzdélavacich tloh uditele az do konce 4. semestru a presun
ulohy vzdélavani skoly z ¢isté obsahovych aspektu k socidlni tloze vzdé-
lavani — od ¢isté kognitivniho k socialnimu uceni.

Cislovani uvedené na hornim okraji tabulky (viz obr.1) oznacuje kon-
krétni studijni semestry, v nichz se uvedené aspekty vyskytuji castéji.

5. Zavéry a vyhled

Vysledky vyzkumu prezentujeme formou hypotéz, na jejichz zakladé formu-
lujeme mozné dusledky (tab.2)

Vyse prezentované vyzkumné vysledky odkazuji k celé radé tkolu, zaro-
ven vSak odhaluji nové problémy. Dalsi vyzkumy v této vysoce komplexni
oblasti badani ,skrytého védéni praxe“ by se mohly tykat napt.: sledovani
studenti béhem celé doby studia Sesti semestri, sledovani studentt s jinymi
oborovymi kombinacemi (matematika nebo némcina jako prvni obor), pod-
chyceni ,skrytého védéni“ praktikujicich a hospitujicich ucitelt ve srovnani
se studenty, sledovani studentit v jinych vzdéldvacich systémech (kontinu-
aln{ dennf praxe s praktickymi bloky na konci vzdéldvani) atp.

Z némeckého origindlu ,,Veranderungen subjektiver Theorien und selbstbezogener Ko-

gnitionen bei Lehramtsstudent/inn/en (Sekundarstufe 1) vom Beginn des Studiums bis
zum Ende des vierten Studiensemesters® prelozili dr. Jana Barokovd a dr. Tomds Janik.
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Tabulka 2: Shrnuti visledki vyzkumu

Evidence

Dasledek

V pribéhu Ctyf semestri probiha
u studentl uditelstvi progresivni posun od
role zaka k roli ucitele.

K utvéreni a rozvijeni osobnosti dochazi po
celé sledované obdobi.

V pribéhu druhého semestru dominuji
v predstavach studentd problémy spojené
s planovanim a pfipravou na vyuku véetné

jejich ,,bezchybné" aplikace.

V druhém semestru: praxe v malych
skupindch z3kd (max. 8-10) z divodu
redukce komplexity pozadavkd vyucovani
a vychovy. Zvladnuti oborovych a oborové
didaktickych znalosti (subject matter
knowledge). (Ne)zvlddani managementu
tfidy se nesmi promitat do zndmkovani
studentl. Jako vyhodnéjsi se jevi zcela se
zteknout zndmkovani studentl a prejit na
intenzivni poradenstvi.

Studenti uéitelstvi vnimaji dité primarné
pozitivné. Na zadatku prvniho semestru
zaméFuji pozornost na dité (udenichtivé,
védénichtivé). Diky dalsim praktickym
zkuSenostem v druhém semestru jiz vnimaji
dité v roli Zdka (ve smyslu ,,objektu
vyuéovani"). Na konci tfetiho semestru
studenti dosahuji relativni rovnovahy ve
vnimani ditéte jako individudlni osobnosti

v roli zaka.

Tézisté spociva ve vyvojové psychologii
déti a mladeze vcetné zohlednéni jejich
riznosti. Doklad o absolvovani nejméné
dvoumésiéni vychovné praxe do konce
tfetiho semestru. Intenzivni oborové
studium, zvladnuti oborovych a oborové
didaktickych kompetenci jako podminka
pripusténi k zapisu do tfetiho semestru.

Vzhledem ke komplexnosti vyuky (kterou je
nutno zvladnout pti nizké odborné
kompetenci studentil) vede dvoutydenni
blokova praxe ve tfetim semestru

k pretézovani studentl a v disledku toho
k frontalnim vyucovacim hodindm.

Intenzivni oborové studium; rozsireni
oborovych a oborové didaktickych

a managementu tfidy. Dokumentace
individualnich pokroki ve skolné
praktickych studiich — v komentovaném
videoportfoliu.

Ukol vychovy — vedle &isté kognitivniho
uceni — je vniman teprve béhem ctvrtého
semestru — posun od zprostfedkovani
védéni k socialnimu uceni.

Intenzivni oborové studium; utvafeni
oborovych a oborové didaktickych
kompetenci. TéZisté v managementu t¥idy,
v komunikaci a interakci. Dokumentace
individualnich pokrokl ve skolné
praktickych studiich — v komentovaném

videoportfoliu.

S pokraéujicim studiem je zaznamenan
narist sebedcinnosti studentd, a to
predevsim v oblasti managementu t¥idy.
Vyssi mira sebedcinnosti v souvislosti

s dobrou oborovou kompetenci.

Posilovani sebepojeti studentd. Dalsi
utvéreni oborovych a oborové didaktickych
kompetenci. Dokumentace individualnich
pokroki ve Skolné praktickych studiich —
v komentovaném videoportfoliu.
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Tabulka 2: Shrnuti vysledkd vjzkumu (pokracovdni)

Evidence

Dasledek

(O¢ekavany) nepfiznivy profesionaini obraz
ucitele je doplfiovan béhem prvnich ¢tyf
semestri nardstajici kritikou rodicd.

Angazovanost studentil na rodicovskych
férech, rodi¢ovskych konzultaénich dnech
a jinych skolnich akcich, jichz se tcastni

humanitni slozky ucitelského vzdélavani.

S pokraéujici dobou studia se béznym
pracovnim a vyucovacim prostfedkem stava
ulebnice, tabule, pracovni listy atp.

Vyuéovaci hodiny pldnované a provadéné
v rdmci skolni praxe musi vykazovat
zietelny narlst komplexnosti.
Dokumentace zvladani komplexity ve
videoportfoliu.
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