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Smyslem textu je vyjadfit uréity pohled na feSeni aktudlniho problému
vyplyvajiciho z potfeby transformovat vzdélavani uéiteld, ktery by se mo-
hl stdt jednim z vychodisek pro hleddni konsensu vedouciho v budoucnu
k uskutecnéni spole¢ného programu.
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K pojeti teorie vychovy ve studiu ucitelstvi
Stanislav Stfelec

Katedry pedagogiky prosly na ucitelskych fakultich v uplynulém pétileti
obdobim hledani prostoru pro svoje adekvatni uplatnéni pfi pfipravé bu-
doucich uditeli. V tomto kontextu jsme se zabyvali (a zabyvame) také na
naSem pracovisti na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné po-
stavenim a pojetim jednotlivych disciplin pedagogiky ve studiu uéitelstvi 1.
stupné zadkladni 8koly a ucéitelstvi veobecné vzdélavacich pfedméti. V zor-
ném poli inventarizace perspektivnich vychodisek studia se ocitla také Te-
orie vychovy, jako specificka disciplina §kolni pedagogiky. Proména tohoto
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pfedmétu spojend se zaujetim relevantniho postaveni ve studijnich progra-

mech, se ndm jevi jako permanentni proces. Na jeho po¢atku jsme si polozili

tfi otazky:

1. Co opravhuje Teorii vychovy (v jejim zménéném pojeti) k zatlenéni mezi
predméty tak zvaného spole¢ného zakladu studia uditelstvi?

2. Co by mélo tvofit obsah této pedagogické discipliny?

ci?

Vychodiskem k odpovédi na prvni otdzku se pro nas stalo pojeti zdklad-
nich roli uditele, ve kterych se uditel realizuje v ramci své profese i mimo
ni, a to jako vzdélavatel, vychovatel a vefejny Cinitel. VSechny tyto dlohy
prosly v historickém vyvoji zménami a dospély v soucasnosti, napfiklad ve
vyspélych zemich Evropy, k urcité univerzalni podobé s dil¢imi lokélnimi
a regiondlnimi zvlaStnostmi. Ponechali jsme v naSem pfipadé stranou uéi-
tele jako osobnost angazujici se v kulturnim, télovychovném, ndboZenském,
humanitarnim, politickém a dalSim déni, tedy jeho roli vefejného Cinitele
a otazku spoleCenského zadjmu na tom, aby timto Cinitelem byl. Zamérili
jsme se predevSim na jeho specifické, s ¢innosti skoly souvisejici vychova-
telské tkoly, i kdyZ vSechny tfi role spolu bezprostifedné souviseji a kazdé
z nich je vénovana urcitd mira pozornosti také pfi profesni pfipravé na vy-
kon uditelského povolani. Z tohoto hlediska jsme i vymezili dvé zdkladni
strdnky uditelova vychovatelstvi bez rozliSovani, kterym pfedmétim vyu-
Cuje. Jeho zpusobilost k vychovnému pilisobeni ve vyucovani a k tomu, aby
byl plnohodnotnym tfidnim ucitelem.

Nase rozhodovani ovliviiovaly také dalsi skuteénosti. Srovnali jsme napii-
klad, které prfedméty spolecného zakladu studia ufitelstvi VVP se zamé&iuji
na vytvareni pfedpokladi pro jednu nebo druhou stranku uditelské kom-
petence (vzdélavatele nebo vychovatele Zdka) a v jakém rozsahu. Vyrazné
vétsi (i kdyZ jeSté ne optiméalni) prostor je pfi pfipravé adepti uditelstvi
vénovan jejich vzdélavacim kompetencim. Na obecné didaktickou pripravu
napiiklad navazuje v nékolika semestrech probihajici vyuka v oborovych
didaktikach. V horsi situaci je tomto smyslu Teorie vychovy. Soucasnd kon-
cepce studia neposkytuje srovnatelné prilezitosti pro pfipravu studenti na
feSeni situaci, ve kterych se ufitel ocitd jako vychovatel svych Zaki, élen
pedagogického sboru skoly, spolupracovnik a poradce rodi¢t svych zakd.
Uvedeny handicap neni vyvaZen ani podporou ze strany psychologickych
a dalSich spolefenskovédnich disciplin. Potvrzuji to mimo jiné i vysledky
terénnich pedagogickych vyzkumi.! Zjednodusené mize byt konstatovano,
zZe vychovatelskd zptlisobilost uditele je Casto reflektovana spiSe jako doplnék
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jeho profesni kompetence a ne jako jeji plnohodnotna soucast. A tak zmi-
néné a samoziejmé také dalsi okolnosti rozhodly o tom, Ze vybrané otazky
Teorie vychovy maji své misto ve studijnim programu ucitelského studia
a souasné jsou zvazovany dalsi, zejména interdisciplindrni moznosti pro
posileni této stranky studia ucitelstvi.

Co tvoii v souCasnosti obsah Teorie vychovy v ucitelském studiu na nasi
fakult8? (Vyuka pfedmétu je zafazena v 5. semestru studia uéitelstvi VVP
a ve 4. semestru studia uditelstvi 1. stupné ZS; je dotovana 1 hodinou pro
pfednasku a dvéma hodinami pro semindrni a praktické ¢innosti tydné).
Snaha o odklon od jednostranné deterministické orientace vyuky Teorie vy-
chovy je patrna z jejiho koncep¢éniho i procesudlniho ramce. Zakladnimi
vychodisky pro nase sousasné pojeti teorie vychovy jsou schopnost seberef-
lexe ucitele a divéra k zZakovi. Vychova se pfitom chipe jako systém pomoci
ditéti v procesech personalizace, socializace a enkulturace, jako vytvareni
prilezitosti jeho optimalniho rozvoje, ktery sméfuje k aktivni, samostatné,
tvorivé, huméanni a demokratické Zivotni orientaci. Pfedmétem této discip-
liny jsou témata zaméfend na utvafeni vlastnosti osobnosti (uéitele i zéka),
jejich charakteru, pfesvédéeni, postoji, motivi, citd, potfeb a zadjmi a tomu
odpovidajicich forem chovani a jednéani.

V teoretické oblasti jsou studenti seznamovani pfedevsim prostfednic-
tvim pfednasek a studijni literatury s vybranymi poznatky z filozofie vy-
chovy, pedagogické antropologie, teorie etické, estetické, ekologické, télesné,
pracovni, rodinné vychovy a socidlni pedagogiky. Soucasti jejich teoretické
piipravy je pochopeni podstaty symbolickych hodnot (jakymi jsou pravda,
dobro, krasa, laska, prace, demokracie, humanita a dal$i) a promysleni cest,
jak je svym budoucim Zakim a studentim zprostfedkovat.

V praktické ¢asti sméfujeme (pfedevsim na seminafich a v profesnim
praktiku) k tomu, aby si budouci uéitelé osvojili zdklady dovednosti ne-
zbytnych pro vychovu Zaki prostfednictvim vyuéovani a vedle toho aby
byly u nich rozvijeny specifické schopnosti a dovednosti kvalifikované po-
suzovat vychovny proces ve tfidé, hodnotit potfeby a vyvoj jednotlivych
zaki v konkrétnich situacich i z hlediska jejich celkového rozvoje, zejména
pomahat détem najit cestu k sobé&, ke své osobitosti, ke svému svédomi, vku-
su, fantazii, tvofivosti, probuzeni bohatych z4jmi, ke zpisobilosti se uéit,
poznavat, orientovat se v prostoru moznosti a rozhodovat se pro hodnotné
Zivotni cile. V tomto smyslu je vénovana také pozornost pfipravé studentd
ucitelstvi na optimalni spolupraci s ostatnimi uciteli, vychovateli a rodiéi.
Diléi cile jsou bliZe specifikovdny prostfednictvim témat jednotlivych pfed-
nasek a seminafu.

Ke stéZejnim otdzkam Teorie vychovy napfiklad patfi:
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Axiologicka dimenze vychovy;

Analyza procesu mravni vychovy;

Etické aspekty v préci ucitele;

Kazen a svoboda,;

Vychova k uméni a uménim,;

Télesna kultura a péce o zdravi;

Pedagogickd diagnostika v préci uditele a tfidniho uditele;
Rodinna vychova a spoluprace skoly s rodinou;

Zéklady socialni pedagogiky;

Vychovné podnéty reformni pedagogiky a alternativniho Skolstvi

a nékterd dalsi témata.

Soucasti praktické (dovednostni) pripravy budoucich uditeld jsou napfi-

klad tyto ndméty:

Rozbor vychovnych situaci (redlnych nebo zprostfedkovanych prostied-
nictvim videa);

Pozice Zaka ve t¥idé na zakladé sociometrického dotazniku;

Vztah ditéte ke Skole a k uliteli (prizkum a analyza jeho vysledki);
Hodnotov4 orientace déti (Zakd) nebo jejich rodiél (prizkum a analyza
vysledki);

ReZim dne Zika, jeho vytvareni, resp. pfetvafeni;

Individuélni préce s problémovymi Zaky;

Vytvafeni podnétné a pratelské atmosféry ve tiidé. Nacvik vybranych
verbéalnich i neverbalnich komunikaci;

Reseni modelovych vychovnych situaci;

Pfiprava a predneseni témat pro pedagogicko-osvétovou praci s rodici

a nékteré dalsi naméty.

Orientaéni pfehled teoreticko-praktickych témat pro studium Teorie vy-

chovy neni samozfejmé vyderpavajici. Umoziiuje vSak vytvaret programové
modifikace s pfihlédnutim k aprobaénimu zaméfeni studijnich skupin. Né-
kterym ndmétim muZe byt pfi vyuce vénovan vétsi prostor, s jinymi tématy
se studenti seznamuji napfiklad jen prostfednictvim ucebnic. Obecné limi-
tujicim faktorem je nedostatek Casu, ktery je postrddan zejména pfi tzv.
praktické (dovednostni) pripravé. Kazdy student si v tomto pfipadé vy-
bere podle vlastni volby dva tkoly, které realizuje budto v pedagogickém
terénu, nebo v profesnim praktiku k Teorii vychovy. Jsme si pfitom védomi
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nékterych iaskali tohoto pojeti vyuky. Patfi k nim napfiklad ,tradi¢ni“ obsa-
hova difiznost vyuky teorie vychovy, preferovini (opomenuti) nékteré dilci
dimenze vychovatelské kompetence uéitele a pfedevs§im maly ohled na pfiro-
zenou, globalni a interdisciplinarni podobu profesnich aktivit u€itele. Vime,
7e vzhledem k disproporci mezi obsaznym studijnim programem discipli-
ny a omezenou Casovou dotaci pro jeji vyuku, miZeme studenty uclitelstvi
k mnohému pouze inspirovat. Pfedpoklada se, Ze k uréitému syntetickému
pohledu a vychovu svych Zakd miZe dospét student (uéitel) postupné sim,
a to nejen prostfednictvim studia na fakulté, ale zejména az po nékolikaleté
praxi. SnaZime se tuto cestu k profesnimu smysleni a jednani usnadnit také
prostfednictvim nabidky studijni literatury. Pro vyuku a studium Teorie
vychovy publikovali uditelé katedry pedagogiky PedF MU v Brné od roku
1990 fadu tituld skript a monografii.2

Tato nabidka zdkladni studijni literatury ndm umoZziiuje spolu s dalsimi
tituly celostatni i zahraniéni provenience stanovit podle potieby diferenco-
vané naroky pro rizné formy studia. Odlisné pozadavky z hlediska poméru
obecné teoretické k aplikovanéji zamérené pfipravé jsou napfriklad kladeny
na studenty v doplhujicim pedagogickém studiu, v obou forméch ucitelského
studia, v roz$ifujicim studiu pedagogiky a v doktorandskému studiu.

S hledanim optimalniho obsahu Teorie vychovy souvisi i hledani na-
zvu, ktery by nejvystiznéji vyjadril dominantni zfetele v jeji koncepci.
Odhlédneme-li od skute¢nosti, Ze termin teorie vychovy je (byl) uzivan ta-
ké v jinych souvislostech, zistiva pochybnost, Ze tento pojem nepostihuje
praktickou (dovednostni) strinku v jejim pojeti. To je v8ak jen jedno z hle-
disek, ze kterych miZe byt na nazev discipliny nahlizeno. Dokazuje to také
nésledujici nastin feSeni této otdzky v uplynulém pétiletém obdobi na nasem
pracovisti.

Pod oznadenim Teorie mravni a socidlni vychovy byl pfedmét vyucovan
od r. 1990 do r. 1993. NasSe interni pochybnost (tykajici se adekvatnosti
nazvu) se vztahovala pfedevsim k uréité nesourodosti adjektiv v oznace-
ni disciplin (mravni a socidlni vychova). V souvislosti se zménou byl také
zvazovan nazev Vychova k hodnotdm, ktery zcela pfirozené zahrnoval i me-
todické aspekty této vychovy. Neuspél z divodu relativné Gzké specifikace
obsahu discipliny. Za optiméalni neni povaZovan ani soucasny nazev pfedmsé-
tu Teorie individualni a socidlni vychovy, ktery se jevi z jednoho hlediska
jako proporciondlni, ale opét nezahrnuje praktickou stranku udéitelova vy-
chovatelstvi. A tak je zvazovan termin Teorie a metodika vychovy, ve kterém

Uditelstvi je profese celostni povahy, charakteristicka integraci nékolika
dil¢ich stranek uditelovy profesni kompetence. NevyvaZenost jejich vnitfnich
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proporci, napiiklad mezi vzdélanostni, dovednostni a osobnostni strankou
ulitelské zpusobilosti, je v soufasnosti povazovdna za jeden z hlavnich ne-
dostatki uditelského studia. Na tuto skute¢nost upozoriuje fada aktualnich
(i kontroverznich) ¢lankd a studii.® K tomu, jak dosdhnout pfiznivéjsiho sta-
vu v pfipravé uéitelld, sméfuje nékolik cest. Jednou z nich mohou byt zmény
v pojeti nékterych pfedméti studia, které jsou svym zaméfenim pfedurceny
k vytvafeni a posilovani integra¢nich vazeb v pfipadé jednotlivych stranek
( a roli) ucitelovy profesni kompetence. Patfi k nim zejména vyuka v oboro-
vych didaktikiach (vCetné praxi), ale také v nékterych pedagogickych, psy-
chologickych a aplikovanych filozofickych a sociologickych disciplinach stu-
dia ucitelstvi. Vedle téchto specifickych moZnosti spocivajicich v koncepci
kaZdého z téchto pfedméti, existuje dalsi prostor pisobnosti v jejich mezip-
fedmeétové kooperaci. Domnivame se, Ze k vyraznéjsim pozitivnim zménam
ve studiu uéitelstvi mohou vést obé tyto cesty. Za pfedpokladu, Ze pfitom
budou reflektovany a anticipovany (v teoretické i praktické roviné) skuteéné
potfeby Zakl a skoly.
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