104 Z jednani v plénu

ITI. Statni zkousky:

spociva v obhajobé diplomové price a nasleduji statni zkousky z Ceského
jazyka, matematiky, pedagogiky a psychologie. U v8ech pfedmétt je bran
zfetel na uplatnéni znalosti v praxi, tedy na didaktickou slozku. Vétsinou
jsou téZz umoznény statni zkouSky ze zvolené specializace ¢i prohloubené
vychovy. Kromé prazské PF nemaji posluchadi povinnost SZZ ze specializace
prohloubené vychovy vykonat. Snahy vSak vedou k tomu, aby také zvoleny
predmét specializace se stal povinnou slozkou SZZ.

Navrhovan€ zmény:

% v ey

chologii by méla byt zdkladem vlastni éetba monografii, reflexe praktickych
zkuSenosti a téma rocnikové priace. V avahu by se méla brat kvalita reSe-
ni ukold pedagogické praxe, nebot tak lze odkryt pedagogickou zpisobilost
budouciho uéitele. Vhodné by bylo feSit tento problém v ramci pracovni
skupiny pro konkrétni discipliny.

Vyhodnoceni dotazniku a ziskani zakladnich ddaji o studiu ucitelstvi 1.
stupné ZS na &eskych a moravskych pedagogickych fakultach ukézalo jed-
notny i variabilni pFistup v riznych oblastech pfipravy ucitelt primarnich
§kol. Objevily se vyrazné navrhy na zmény obsahové, organizacni, legisla-
tivni a jiné.

Od skolniho roku 1995/96 zaénou jiz nékteré pedagogické fakulty s ové-
fovanim nového modelu pripravy uciteld primarniho vzdélavani nebo s jeho
modifikaci.

Chemie — didaktika — pedagogika
Josef Budis

Didaktika zkouma podstatu, cile i obsah vzdélavani a vyucovani, vyucovaci
zasady, formy, metody, postupy. Je to obor s velkou historii a tradici. Didak-
ticka literatura patii k nejstar$im pamatkam nejriznéjSich kultur. Panca-
tantra, Kniha pfislovi, nékteré Hesiodovy, Lucretiovy, Vergiliovy a Ovidiovy
spisy, stejné jako Ezopovy a La Fontainovy bajky apod. Systematickou di-
daktiku vypracoval jako prvni J. A. Komensky, jehoz odkaz je i v sou¢asnosti
inspirujici.
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Didaktika je teorii vyufovani. Didaktika chemie se zabyva teorii vyuco-
vani chemii a tedy v§im, co s procesem vyuky chemie souvisi. Pro Gvahy na
toto téma je dileZitym vychodiskem asi to, Ze smyslem vyulovani chemie
neni jen chemie sama, ale naopak, chemie zde slouZi jako prostredek k po-
znavani pfirody, spole¢nosti i sebe samotného v komplexni, tj. materidlni
i duchovni trovni. Takto pojata didaktika chemie je zcela jednoznaéné po-
lytematickd. M4 samozfejmé izkou vazbu na chemii, ze které vychdazi. In-
formace chemické poznatkové baze musi vSak didaktik vidét v kontextech
dalsich ptirodovédnych obori, ale i disciplin pedagogicko-psychologickych,
socidlnich, morélnich, ekonomickych, estetickych a filozofickych.

Chemik v uz8im pojeti preferuje samoziejmé chemicky text, informaci,
poznatek. Didaktik potom zdkonité z textu vychazi, aby preferoval kontext,
jako zaklad pro zakovu produktivni ¢innost, pro kultivaci jeho postoji, pro-
zitkd a €int, které jsou vrcholem procesu vyucovani a uéeni. I kdyz je nutné
podotknout, ze vychodisko didaktika je vdzano nikoliv na kompletni che-
mickou poznatkovou bézi, ale spie na nékteré poznatky této baze, majici
ovSem maximalni reprezentativnost. Snad nds mohou vyse uvedené formula-
ce opraviiovat k tomu, abychom fekli, Ze profese ucitele chemie zacind tam,
kde je adept uéitelstvi ochoten pfekroéit Rubikon chemie odborné.

Chemie jako véda je postavena na relativni stabilité, zdkonitostech,
presné kvantifikovatelnosti a obligdtni spolehlivosti svych metod. Didaktika
chemie i pedagogika pak ¢asto na nestabilité a nejistoté, nemoznosti pl-
né kvantifikovatelnosti a prirozené a pochopitelné mensi spolehlivosti svych
metod.

Zatimco chemie inklinuje k systémovym pfistuptum, pak didaktika ze
systému vychézi a napliiuje se a uplatiiuje spiSe situacné. Toto ovSem di-
daktiku nedegraduje. Naopak to ukazuje na jeji pestrost, relativnost a tésné
sepjeti s humanizaci, kdyZz fazi informativni a komunikativni lze povazovat
za faze pfipravné. Didaktika vidi sviij vrchol ve sméfovani na clovéka. To je
logické a smysluplné obohaceni a naplnéni chemie odborné, jejiz doménou
jsou obvykle superracionalni analytické operace s informacemi a poznatky.

D4 se tedy zjednoduSené Fici, Ze v triumviratu, ktery se uplatiiuje v ramci
vychovné vzdéladvaciho systému informace — komunikace — humanizace,
stoji chemie vice vlevo a didaktika a pedagogika vice vpravo.

Kazdy obor, studujici ¢lovéka jinak nez disledné racionilné a materia-
listicky, narazi pfi tomto studiu na fadu skute¢nosti, které jsou zcela jedi-
necné, neopakovatelné, nezméritelné a tfeba i nepochopitelné. Presto tyto
obory pokracuji ve své praci a nemély by se citit zakomplexované jenom
proto, ze nemohou napf. presné specifikovat a zméfit jevy jako vile, inven-
ce, kreativita, prozitek, mira satisfakce apod. Takto se dostava do ,spori*
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napf. biologie se sociologii, s etikou a rozpory jsou casto analogické tém,
které fesime pravé v didaktice chemie.

Rizné tendence naznacuji, Ze stale vice se musi ke klasickym védam
pfidruZovat i socidlni podminky, ve kterych vyzkumy probihaji, nebo se
kterymi souvisi. K biologickym, chemickym aj. tymim se zac¢inaji pfipojo-
vat skupiny badatell, ktefi zvazuji socidlni, pravni, mordlni a samoziejmé
i tfeba pedagogicko-psychologické disledky danych vyzkumi. Profilace jed-
notlivych klasickych obort pravdépodobné nebudou tak tzce a dogmaticky
vymezeny a napf. k zcela béZnym matematickym ¢i fyzikdlnim kontextiim,
jez se tak Casto uplatiiuji v chemickych vyzkumech, budou kvalitativné a vy-
znamoveé postaveny na stejnou arovei i kontexty postihujici socidlni aj. di-
menze.

V intencich téchto myslenek se domnivam, Ze problém nestoji tak, zda
je chemie védectéjsi nez didaktika ¢i pedagogika. Obé discipliny jsou vé-
dami, byt jejich vychodiska, metody, aplikace, ale i tradice a konvence jsou
ponékud odlisné. A potom, obé védy se bezpodminecné navzajem potiebuji.

Bohudiky, ¢ bohuzel, 19. a 20. stoleti vzdy vice preferovalo klasické,
analytické a raciondlni pfistupy tradi¢nich védnich obort, které prezento-
valy a prezentuji Casto zcela fantastické skutecnosti. NemizZeme ale nékdy
Fici, ze vysledky védeckého badani obohacuji ¢lovéka mnohdy formélné? Ne-
muzeme nékdy Fici, ze vydobytky védy jsou Casto zneuzivany v neprospéch
¢lovéka? Odhaluji védy vzdy skuteéné to, co ¢lovék potfebuje? Neni nékdy
véda aZ pfili§ poplatnd vSemocné komerci, ktera jako vrcholné sila soucasné
civilizace udéluje pravidla témér vSemu?

Tak trochu zde vyvoldvam skepsi proti klasickym védam. Nemély by
se ale obory jako didaktika, pedagogika, sociologie a tfeba i uméni stat
alternativou pfili§ detailnim a racionalnim disciplinam, které si v souc¢asnosti
zarlivé stiezi svoji dominantni roli pfi definovani toho, co je védecké a co
nikoliv? Cesta déle snad vede k vyraznéj§imu propojeni védy s uménim, coz
je plné v duchu soucasnych postmodernich tendenci.

V této vaze rozhodné nepostuluji prioritu uméni a obortd s uménim hra-
ni¢icich pred klasickymi védami. Voldm jen po harmonii obort, po vzijemné
trpélivosti obou, obohacovani a toleranci. To je realné, pfirozené a snad i uzi-
tecné. A kde jinde by k této divotvorné syntéze mélo dochazet, kdyz ne na
Skolach? Skola je pro Zdka prostfedim, které méa pokud mozno komplexné
a objektivné zobrazovat Zivot. Pokud bychom ztotoZznili funkci $koly pouze
s védou, stala by se 8kola instituci chudou a nedokonalou.

Urovei chemie je ddna mimo jiné i stupném védeckého poznani v tomto
oboru a silou invenci a hypotéz. Urovenr v didaktice a pedagogice navic
dynamikou a promeénlivosti Clovéka, vCetné socidlnich a dalsich aspektu.
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Didaktika i pedagogika, i kdyZ se velmi ¢asto shlédly v aparatech klasickych
véd, inklinuji i k uméni, které vzdy bylo, je a snad i bude jednim ze stabilnich
a vrcholnych projevi lidské civilizace.

Kruh se uzavird. Véda a uméni jsou jisté dvéma stranami jedné hole.
Cim omezendji se divime na tento bipolarni objekt, tim vice ndm unik4
jeho celostnost a univerzalni vyznamnost. Uméni védu pasivné i aktivné
akceptuje a je tomu tak i naopak. A tak v zavéru této Casti je mij zmateny
pohled na vztah chemie k didaktice a pedagogice — tedy na ucitele chemie,
témér jednoznalny. Ucitel chemie je vlastné umélec, jehoZz uméni z chemie
pouze vychazi, av8ak jeji rdimec mnohondsobné piekracuje.

Didaktika musi v sou¢asné dobé ¢elit nejriznéjsim tlakim a tendencim,
které nejsou vzdy vedeny korektné. Didaktické problémy se zjednodusuji
a bagatelizuji. Je v8ak pravdou, ze pfi¢inou téchto postoji jsou casto di-
daktikové sami. Bylo naznaceno, 7e didaktika a pedagogika jsou obory rela-
tivni, kontextudlni, se silnymi vazbami. To umoziiuje nesrovnatelné vice nez
v klasickych védéach, aby se v téchto oborech v navaznosti na nekone¢nou
lidskou variabilitu diskutovalo i o nepravdépodobnostech, aby se napf. vice
uvazovaloi o spornych ¢i zdanlivé nesmyslnych a nekonvenénich formulacich
a souvislostech.

Tento ,brainstorming“ je na jedné strané nutny pro dalsi rozvoj ‘di-
daktiky, je ale i jeji hrozbou a nebezpecim. Jestlize chceme, aby didaktiku
a pedagogiku brali nasi ,odptrci“ se v8i vaznosti, pak musime piedevsim
tyto obory zbavit Sarlatanstvi, neprofesionality, diletantstvi a balastu, kte-
ré jsme do ni ob¢as sami vnaSeli. O své kompetentnosti presvédcime jen
prostfednictvim konkrétnich a pouzitelnych vysledki.

Dalsi, casto diskutovanou otdzkou je, ¢im naplnit didaktiku a z ¢eho
pfitom vychdzet. Domnivam se, Ze zdkladnim vychodiskem musi byt pro
nas pochopeni charakteru a funkce $koly, pro kterou pfipravujeme absol-
venta. Lze ji snad povaZovat za instituci laskavou, moudrou a dislednou,
kde se hleda pravda a kde se zak pfi tomto hledani vSestranné kultivuje.
Méli bychom chépat funkei Skoly, pfi které v tradi¢nim pojeti akceptujeme
spoleCenskou objedndvku na jejiho absolventa a pochopit soudasné i dalsi
jeji funkci, kdy Skola musi plsobit na zdka v jistém predstihu a vést ho
v duchu ideji, které spole¢nost zatim nepreferuje.

Vim-li, jakd je Skola a jaké jsou jeji cile v rdmci vyucéovaciho predmétu
i v ramci obecného pojeti, jsem schopen charakterizovat i uéitele této skoly.
Pro astav, ktery budouci uditele vychovavd, to znamend formulovat profil
svého absolventa. Na zakladé této pfedstavy je pak sestaven studijni plan
a naplnény jednotlivé discipliny. Bohuzel, casto postupujeme zcela opacné
a snazime se dogmaticky nutit odbératele naSich absolventi k tomu, aby
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akceptovali, Ze to co produkujeme, je pfesné to, co oni potfebuji. Obvykle
tomu tak neni.

Obsahova naplh pfedmétu didaktika chemie musi byt kompatibilni s dis-
ciplinami chemickymi a pfedméty tzv. spole¢ného zakladu.

Prvni blok je odborné chemicky a povaZzujeme ho za samoziejmé vycho-
disko k ziskani ucitelské zpisobilosti.

Druhy blok je pedagogicko-psychologicky a ma také vychodiskovy cha-
rakter.

Didaktiku pfedmétu povazujeme za disciplinu profilujici a zafazujeme ji
do bloku tfetiho, ktery se napliiuje v téchto trovnich.

V prvni drovni dochdzi ke konfrontaci chemickych a pedagogicko-
psychologickych vychodisek s konkrétnim uivem chemie na ZS.

Druhd rovina by méla byt jednozna¢né operativni, ¢innostni a budouci
ucitel by se v ni mél cviéit v tom, jak prakticky zvlddnout zdkladni didak-
tické funkce, tj. planovani, motivaci, komunikaci, fizeni a kontrolu.

Ve treti roviné by mél byt student kultivovan v syntetické nejobecné;jsi
roviné, kterou mizeme charakterizovat napf. témito otdzkami. Jak a pro¢
poznavat sam sebe, jak hledat svoji lidskou a profesni identitu, jak a pro¢
hledat duchovni dimenzi vSech jevi a skute¢nosti, jak a pro¢ hledat vztahy
mezi textem a kontextem, mezi raciondlnim a emotivnim, mezi harmonii
a disharmonii, mezi védou a uménim, mezi cilem a cestou aj.

Je zfejmé, ze dané problémy bude fesit didaktik za pomoci dalsich dis-
ciplin.

VSechny tfi Grovné didaktiky chemie potom logicky vyusti v systém
pedagogickych praxi a v zkousku ucitelské zpusobilosti.

Tato vize pfedpoklddad neziStnou harmonii a kooperaci vSech pracovist,
které se na pripravé ucitele podileji. Realita je bohuzel jina. Jednotlivé ka-
tedry zarlivé stiezi svij obor, své uvazky, své penize, svoji neskonalou vy-
jimec¢nost. V tomto klimatu ma student dojem, Ze jeho piiprava je nesys-
tematickd, nekontinudlni a heterogenni. Rozhodné mu v tomto ddvame za
pravdu. Na katedrach, ale i fakultach ¢asto chybi koncepce, ktera by ve-
dla ve prospéch kvality absolventa k rozumnym kompromisim, vzajemné
toleranci a ke konvergenci disciplin. Smysl prace katedry nespociva v pre-
zentaci jeji velikosti, ale v tom, aby pfipravila ve spolupréici s ostatnimi
svého absolventa.

S didaktikou chemie i nutné souvisi problém kontinuality $kolské politi-
ky, kterou fakulty tak malo tvoii ¢i ovliviiuji, kdyZ Skolské organy patrné
takovychto integrac¢nich tivah nejsou schopny. Musi nas napr. vice zajimat
gymnazium, se kterym bychom méli rozvinout spolupraci v pfijimani novych
uchazeéi ucitelské chemie. Gymnazium své studenty dokonale znd, a o je-
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jich pfijeti na VS téméf nerozhoduje. My uchazece o studium nezname,
a pomoci jednorazového pisemného testu rozhodujeme o vSem. Didaktika
chemie musi co fici i do daldiho vzdélavani uéiteli a univerzity by se mély
stat prirozenymi konzultacnimi centry pro ucitele daného regionu.

To jsou pouze nékteré otazky, jeZ souvisi s didaktikou chemie, tedy s pfi-
pravou uditele chemie. Je i dobré naznacit, Ze toto vSe se odehrava v pod-
minkach transformace nasi spole¢nosti i v podminkéch celosvétové transfor-
mace vzdélani. Skola v této dobé postupné ztraci sviij monopol na vzdélani.
Hypertrofie poznatki v naSich bdzovych oborech je nesporna. Kli¢ové discip-
liny — pedagogika a psychologie — jen maélo inovuji své pfistupy vzhledem
k boomu nasich bazovych disciplin, ale i techniky a technologii. Pedago-
gika ve svém statickém a archaickém pojeti se miZe stat neiinosnou. Role
uditele ve své dogmatické podobé pieziva. Skola v jistém slova smyslu stag-
nuje a ,nepedagogické“ firmy hledaji a nalézaji bez pozehnéani pedagogiky
efektivni vzdélavaci technologie, jejichz G¢innost je ve srovnani s klasickymi
pristupy pozoruhodnd. Na zdkladnich Skoldch se opétouné potuvrzuje vyhod-
nost a v soucasne dob€ i nezbytnost integrovat piirodovédne predmeéty. Stile
Castéji vyvstava na Skoldch tohoto typu i nutnost vytvorit formalni vyukové
schéma, jez bude platit jak v pfirodovédnych, tak humanitnich, jazykovych
i umeéleckych predmétech. Asi budeme muset v nejbliz$i dobé radikélné zmé-
nit svij ndhled na ucitele, ucebni obsah i na tradi¢ni vyukovou technologii.
Skola, namisto aby stala na $pici spolecenského rozvoje, miZe tento roz-
voj diky své neflexibilnosti blokovat. Je to paradox, ale nékteré tendence
naznacuji realnost tohoto predpokladu.

To jsou jen nékteré nastinéné problémy, které jako garanti profilujictho
pfedmétu piipravy ucitelii chemie jisté bereme v Gvahu a se v&i vehemen-
ci se snazime o optimalizaci svych pfistupi. Jsem vSak presvédéen o tom,
Ze hlubsi problémy, zabihajici az do t&ch nejobecnéjsich otdzek vzdélanosti,
existence a perspektiv nai civilizace musime hledat a feSit s chemiky, pe-
dagogy a psychology, matematiky, ale i s uméleckymi teoretiky, ekonomy,
filozofy a bohuzel i s politiky.

Koncepce dalsiho vzdélavani ucitelu
Jana Kohnova

Vzdélavani ulitelld, charakter a kvalita jejich universitniho studia a stejné
tak systém jejich dalsiho celozivotniho vzdélavani jsou problémem, kterym
by se samoziejmé pedagogickd obec méla zabyvat stdle. Jsou vSak situace,



