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Kde hledat zdroje inovaci pregradualni pedagogické
pripravy udéitela?

Vlastimil Svec

Domnivam se, ze dosud prevazovaly spiSe inovace diléi, spocivajici napf.
v projektovani a realizaci novych pedagogickych predméti, ve zméndach ob-
sahu stavajicich pfedmétl, v novych hodinovych dotacich na vyuku téchto
predméti, v ovéfovani a zavadéni aktivizujicich forem a metod pedagogické
pripravy apod.

Inovace pedagogické pfipravy by mély tvorit soucast SirSich inovaci udi-
telského vzdélavani. Tato problematika je doposud pfedmétem polemik
i rozpornych stanovisek, i kdyz k jejimu feSeni jiz byla zpracovana fada
podkladd a névrhid (fada stati i diskusnich p¥ispévki k pojeti ucitelského
vzdélavani i aktudlnim otdzkdm pedagogické piipravy budoucich uéiteld by-
la napf. publikovana v pfedchazejicich ro¢nicich Pedagogické orientace a ve
sbornicich U¢itel — jeho pfiprava a pozadavky Skolské praxe, 1994 a Teorie
v pedagogické praxi, praxe v pedagogické teorii v ucitelském studiu, 1995).

Inovace lze chépat jako zmény v koncepci, obsahu, formdch a metoddch
pedagogicke piipravy, které prispivaji ke kvalitnéjsi pripravenosti budoucich
uciteld pro jejich ndrocéné poslini a povoldni (tak, aby studenti vidéli slo-
Zitost uéitelské profese, poznali jeji tviréi povahu a aby byli pfipraveni na
Uspésné zvladnuti ,zacatku® ucitelské drahy a na dalsi sebevzdélavani). Pri-
spévek upozoriiuje na vybrané problémy, které povazuji za aktudlni.

Vychodiska inovaci pedagogické pfipravy

Stale vice se potvrzuje potieba dislednéji uplatiiovat pfi inovaci ucitelského
vzdélavani (a tedy i jeho pedagogické piipravy) metodologii projektova-
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ni vzdélavani. Znamend to vychizet z profilu absolventa ucitelského
oboru na vysoké skole. Je ziejmé, Ze tento profil je Zadouci odvozovat mi-
mo jiné z aktudlniho, ale i perspektivniho modelu nasi (zdkladni, stfedni)
skoly. K tomuto problému (i s vyuZzitim podnéti ze zahraniéniho Skolstvi)
jiz byla u nés publikovana fada studii i dil¢ich stati. Kromé toho je vSak
zfejmé nezbytné hloubéji poznavat problémy a promény Skolni praxe, a to
v kontextu spolefenskych promén.

Z profilu absolventa vyplyvaji poZzadavky na jeho jednotlivé kom-
petence. Jednou z nich je kompetence pedagogicka, k jejimuz osvojeni
by méla smérovat koncepce pregradualni pedagogické pfipravy. Tato kompe-
tence zahrnuje nejenom schopnosti a dovednosti ucitele planovat a realizovat
didaktické a vijchovne situace, ale i dovednosti diagnostick€ a dovednosti ko-
munikovat se zaky a tfidou.

Je ziejmé, Ze pojem pedagogickd kompetence je Sirsi a zahrnuje ve-
dle dovednosti pedagogickych i dovednosti psychologické (resp. dovednosti
pedagogicko-psychologické). Vyzkumy potvrzuji hypotézu, Ze nejvétsi pro-
blémy maji absolventi uéitelskych fakult (zacinajici ucitelé) s transformaci
obsahu svého odborného védéni do didaktickych obsaht, s konstrukei pro-
jekti vyuky v souladu s moZnostmi a potfebami zakd (viz napf. Jakowicka
1987, Geddis 1993). Objevuji se tedy pozadavky na tzv. psychodidaktic-
kou kompetenci budouciho udlitele, kterd zahrnuje mimo jiné védomosti,
dovednosti i schopnosti umoziiujici zvladat procesy uéeni zaku (napf. znat
a umét ovliviiovat individualni strategie uceni zaki, umét uplatnit metody
»bredavani“ poznatkl i metody ,pfistupu k poznani“), znalosti podminek
rozpracovavani a konstrukce vlastniho poznavéani apod. (Stech 1994).

Operacionalizovat a konkretizovat naznadené slozky pedagogicko-
psychologické kompetence je ndroéné a pfitom nezbytné, aby bylo mozZné in-
ovovat obsah i metody a formy pregradualni pedagogické pfipravy. Lze pted-
pokladat, Ze tato kompetence bude zahrnovat nejenom ,technickou“ slozku
pedagogickych dovednosti budouciho ucitele, ale i slozku tviréi, umoziujici
pochopit a Fesit pedagogické situace a také je s ohledem na konkrétni pod-
minky (tfida, zaci, uéivo apod.) vytvafet. Tyto situace vSak nemaji pouze
dimenzi psychodidaktickou, ale i vychovnou. Proto jsou souc¢asti pedagogic-
ké kompetence i védomosti a dovednosti i schopnosti absolventii analyzovat
vychovné problémy a volit adekvatni pfistupy k jejich feSeni.

Z vymezenych slozek pedagogické kompetence (pozadavki na budouci
ulitele) bude mozné odvodit pedagogické a psychologické predméty,
pokryvajici tyto pozadavky. Zda se, Ze fada pedagogickych i psychologickych
pfedmétli dozna obsahovych zmén. Vzniknou zfejmé i pfedmeéty nové. Zaro-
ven viak bude Zaddouci navrhnout (popf. znovu posoudit) posloupnost téch-



56 Z jednani v plénu

to predmétl. Povazuji za ucelné zvazit funkénost navaznosti predmétovych
didaktik ( a pedagogické praxe) na obecnéjsi, vychozi pedagogické a psy-
chologické predméty. Otazkou, kterd vyzaduje hlubsi posouzeni i empirické
ovéreni je, zda neni pro studenty ucitelstvi vhodnéjsi postupovat (po nezbyt-
ném psychologickém a pedagogickém ,,minimu“) od odborného a didakticky
predmétového zdkladu k obecnéjsim pedagogickym (popf. psychologickym)
predmétim, které v8ak budou plnit funkci zobeciiujici i prohlubujici. Dal-
§im inovacnim problémem je, jak integrovat psychologické a pedagogické
poznatky, aby vytvafely pfedpoklad pro feSeni problémi $kolni praxe, které
maji vétdinou interdisciplinarni charakter.

Zdroje inovaci pregradualni pedagogické pfipravy

PoZadavky na uéitele (jeho pedagogickou kompetenci) jsou tedy jednim
ze zdroju inovace obsahu pedagogické pripravy budoucich uciteld. Dalsim
zdrojem jsou dostupné (a stale se rozsifujici) nase a zahraniéni poznatky
o transformaci Skolstvi, které mohou pfinést podnéty k inovaci obsaho-
vé i procesudlni stranky pregradudlni pedagogické piipravy. I kdyz je jiz
mnoho informaci o 8kolstvi v zahraniéi i o vzdélavani uciteld v ruznych ze-
mich k dispozici, domnivam se, Ze stdle jeSté zlstava fada téchto poznatki
nevyuzita (z objektivnich i subjektivnich pfiéin).

Za dilezity inova¢ni zdroj mozno pokladat vstup funkéni pedagogic-
ké a psychologické teorie do projektu uditelského vzdélavani. Ta-
to teorie by se méla stavat vychodiskem vytvareni nejenom pedagogickych
a psychologickych védomosti a dovednosti studenta, ale také zdrojem jeho
pedagogickych zkuSenosti. Méla by tvofit ,orienta¢ni osnovu“ studentovy
¢innosti pii feSeni praktickych problému v pedagogickych a psychologickych
pfedmétech. Zaroven teorie slouzi jako prostfedek zobechovani elementar-
nich pedagogickych zkuSenosti studenta i jako nastroj jeho sebereflexe (po-
drobnéji jsme se nad timto problémem zamysleli v samostatné praci — viz
Svec 1994).

Inovaéni funkci miZe plnit také vstup Skolni praxe do projektua
ulitelského vzdélavani. Jde o monitorovani potfeb realné Skolni praxe
a projekce jeho vysledkia do obsahu pedagogické pripravy, o Géast odborniki
z praxe na projektech ucitelského vzdélavani a na vyuce studenti a o zefek-
tiviiovani obsahu a metodiky ,praxe* jako pfedmétu a formy pfipravy bu-
doucich uditelt. Ukazuje se zadouci, aby studenti poznévali praxi (3kolu,
zaky, praci uéitelid apod.) jiz od zacdtku studia na fakulté. Studenti by si
totiz méli uvédomovat, co je jako uéitele éeka ve 8kolni praxi (Oser 1987).

Za vyznamny zdroj inovaci povazuji pedagogicky (resp. pedago-
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gicko-psychologicky) vyzkum problémi $kolni praxe, ale i funkéni vy-
zkum pedeutologicky. Tyto vyzkumy (do nichZ je potfebné zapojovat i stu-
denty, uditele ze Skolni praxe a doktorandy) mohou obohatit obsah pedago-
gické pfipravy a soulasné vytvafet u studenti i uditeld badatelsky postoj
k feSeni praktickych pedagogickych problémi.

O Wcelnosti obsahu, formach a metodach pregradudlni pedagogické pii-
pravy lze rozhodovat na zikladé zpé&tné vazby, ziskivané od studentd
v pribé&hu a zavéru studiu na fakulté, od absolventid ve Skolni praxi a od
fediteli Skol, kde tito absolventi piisobi. Zpétna vazba (i kdy ji nelze pfece-
fiovat) je daldim zdrojem inovace pedagogické pfipravy.

V neposledni fadé je dilezitym zdrojem inovaci pedagogické piipravy
osobnost ucitelu pedagogickych a psychologickych pfedmétu, kteri
ptsobi na fakulté (jejich odborna kompetence, etické a dalsi lidské kvality,
pedagogické zkuSenosti i zdjem se dale sebevzdélavat). Je zfejmé, Ze naroky
na pedagogickou a védeckou kompetenci téchto uciteld rostou. ZvySovani
urovné uliteli pedagogickych a psychologickych predméti predpoklada je-
jich spolupréci, a to pfi feSeni konkrétnich pedagogickych problémi.

Pristupy, na nichZ mohou byt inovace zaloZeny

Zavérem si v§imnu nékterych pfistupi, na nichz mohou byt inovace pregra-
dudlni pedagogické pripravy zaloZzeny. Patfi k nim mimo jiné:

- interdisciplindrni pfistup k feSeni problému Skolni praxe a jeho odraz
v pedagogické piipravé student,

- funkéni spojovani pedagogické i psychologické teorie se Skolni
praxi (jak jiZz bylo upozornéno),

- situaéni pFistup k FeSeni pedagogickych problému (lze pfedpo-
kladat, — a nékteré vyzkumy to jiz naznacuji — Ze pedagogické a psy-
chologické poznatky transformované do souboru pedagogickych situaci
si studenti osvojuji efektivnéji nez poznatky predklddané jako ,teorie”
prislusnych disciplin),

- ¢innostni pristup v pedagogické piipravé, zaloZzeny na poznavani a fe-
eni (popf. i projektovani) vybranych pedagogickych situaci samotnymi
studenty,

- sebereflexe studentu pfi feSeni pedagogickych situaci, spocivajici
v uvédomovani si svych zkuSenosti a prozitkd z modelovych nebo re-
alnych pedagogickych situaci (podrobn&ji napt. Svec 1995) a v kritické
sebeanalyze toho, co jako student délam a proc¢ pfi pedagogickych vy-
stupech (Onslow, Beyon, Geddis 1992).
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Pokusil jsem se zamyslet pouze nad nékterymiinovaénimi zdroji v oblasti
pregradudlni pedagogické pripravy ucitelt. I kdyz jde o obecnéjsi vychodiska
a myslenky, maji svoji specifickou podobu v piipravé budoucich uéiteld pro
1. stupen zakladni skoly, studenti vSeobecné vzdélavacich pfedmétt pro 2.
stupeii zakladni $koly a $kolu stfedni. Zaroveti je patrné, Ze naznacené zdroje
inovaci spolu souvisi.
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Piispévek ke genezi uclitelské profese
Zdenék Kalhous — Frantisek Horak

V soucasnosti snad uZz neni nutné pfipominat specifiénost a naro¢nost udi-
telské profese. Také neni pochyb o tom, Ze na zaddtku uditelské praxe je
nezbytné urcité obdobi, v némz je adeptim uditelstvi vénovana zvlastni
péce, aby se co nejdiive a co nejucinnéji adaptovali. UZ v roce 1975 doporu-
¢ilo tehdejsi MS CSR svou instrukci uvadéni zaginajicich uéitel@ do praxe.
V roce 1977 vydava MS CSR vyhlasku &. 79 o jednotném systému dal$iho
vzdélavani uditell skol poskytujicich zakladni, stfedni a vyssi vzdélani a os-
tatnich pedagogickych a vychovnych pracovniki, jehoz soucasti je i uvadéni
zaéinajicich ugiteld do praxe. Na vyhlasku pak navazuje instrukce MS CSR



