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Uvod

K vytvoreni prispévku o problematice vykladu déjin socidlni pedagogiky
(dale DSP) mé vedla potfeba podat autoevaluaci vlastni vyuky formou hle-
dani odpovédi na (podle mého ndzoru) podstatné otazky pojeti daného pred-
métu. Druhou v poradi, ale nikoli vyznamem, je potfeba rozvinuti diskuse
o koncepci vyuky DSP s pripadnymi zajemci. Do tietice je dulezité upozor-
nit na skutec¢nost, ze dosud neni v oboru socidlni pedagogika jednoznacné
vymezena oblast dé&jin socidlni pedagogiky (nezaménujme s déjinami véd-
niho oboru) jako historického procesu. Centrdlnim tématem prispévku je
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tedy vymezeni predmétu obsahu vyuky DSP. Odhaleni védeckych postupt
préace historika vychovy muze byt vstupni branou k zodpovézeni klicovych
problémovych otazek, které mohou blize vymezit ukotveni DSP jako védni
discipliny v rdmci oboru socialni pedagogika. Smyslem pfispévku je roz-
vinout zpétnovazebni zamysleni vychazejici z konkrétni praxe a vytvoreni
diskusniho féra. Zaroven se autor snazil najit vlastni pojeti vyuky DSP pro-
strednictvim studia odborné literatury, na kterou v textu odkazuje.
Na tvod si tedy urCeme vybrané problémové otazky, jez se pokusime
v nasledujicim textu objasnit.
1. Jak lze vymezit predmét DSP a jak 1ze vyuzit moznosti transdisciplinar-
niho pfistupu?
2. Jaké faktory je nutné zakomponovat do vykladu prednasek v ramci pred-
métu DSP?

Ad 1) Jak Ize piedmét DSP vymezit?

K vymezeni predmétu DSP mutzeme vyjit z nasledujicich hledisek:

e Prvni hledisko se odrazi od pojeti obsahu oboru socialni pedagogiky.

e Druhé hledisko se vaze na pojeti tzv. historiografie vychovy ¢i historic-
kého badani v déjinach pedagogiky.

e Treti hledisko vychazi z principu transdisciplinarity obort, konkrétné je
spjaté zvlasté s vlivem historické antropologie, socidlni historie a peda-
gogiky volného casu. Tyto obory pfedstavuji vyznamny zdroj informaci
i pristuptt vyuzitelnych pti formovani obsahového i metodologického po-
jeti déjin socidlni pedagogiky.

K uvedeni pojeti obsahu oboru socialni pedagogika si uvedme v kratkém
prehledu vybrané definice a charakteristiky od ritiznych autori.

V pojeti Polackové (in Zapletal, 2003, s.11) se socidlni pedagogika
5 2ameruje na kaZdodenni Zivot jedince, analyzuje jeho Zivotni situace a na-
vozuje takové zmény v socidlnim prostredi, které ... minimalizuji rozpor mezi
jedincem a spolecnosti. Akcentovdna je socidlné vychovnd pomoc ohroze-
nym skupindm déti a mlddeZe, vychovne-vzdéldvaci prdace s margindlnimi
skupinami déti i dospelijch Socidlni pedagogika vnima jedince v rdamci ur-
Cité socialni skupiny, ¢imz je zduraznén vliv socidlniho prostiedi, ve kterém
jedinec zije. V souvislosti s vychovou ma v zivoté jedince velky vliv tzv.
referencni skupina, se kterou se jedinec ztotoznuje. Zde se nabizi pritazliva
myslenka realizace vyzkumu zaméfeného na zmapovani vlivu referenc¢nich
skupin na traveni volného casu socidlné znevyhodnéné mlddeze v prifezu
staletimi nebo v dobach svétovych krizi atp.

»Zjednodusené by se dalo Tici, Ze skola rozsirovala své pusobeni od pri-
vilegovanych skupin az k tém nejméné privilegovanym. V oblasti socidlné
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pedagogickych opatreni probihal vjvoj opacnygm smérem.” (Hopf, 2001, s. 16)
Hopf hodnotil socidlni pedagogiku jako klicovou védeckou disciplinu, ktera
se stala ,,.. pomocnici socializace a zvladnuti Zivotnich problémai déti a mld-
deze.” Dulezitost socialni pedagogiky spatroval ve skute¢nosti, ze na ,,... nové
vjvojové trendy ve spolecnosti dokdze reagovat svymi kompenzacnimi, pre-
ventionimi a inovacnimi mechanismy* (2001, s.10-11). Za klicové faktory
prace s mladezi povazoval mimoskolni vzdélavani, sport, hry, zdbavu, rekre-
aci, poradenstvi, svét prace, svét skoly a svét rodiny.

Hradeéna (1995, s.7) do socidlni pedagogiky zahrnula hledisko makroso-
cidlni (spolefensky, kulturni a hodnotovy systém), mikrosocialni (konkrétni
zivotni prostredi jedince charakterizované rodinou, skolou a socidlnimi sku-
pinami) a psychosocidlni (individualita jedince zastoupend jeho potfebami,
z&jmy, roli ve skupiné). Podle jejiho ndzoru ani v zahrani¢i neni jednot-
nost ve vymezeni predmétu socialni pedagogiky. Obsah socialni pedagogiky
se tak tyka problematiky mimoskolni a mimorodinné vychovy, celozivotni
vychovy, déle socialni prace v terénu, zaméreni na neprizpiisobivé jedince,
péce o opusténé déti a déti se socidlnim poskozenim.

Pokud shrneme predchozi definice, mizeme termin socidlni pedagog cha-
pat jako vychovny subjekt podilejici se na primarni prevenci a napravé ne-
gativnich socialnich faktori ohrozenych socidlnich skupin, predevsim skupin
déti a mladeze, a na optimalizaci traveni jejich volného casu.

Pojeti socidlni pedagogiky dosud neni jednotné vniméano vSemi badateli
(srov. Kraus, 1996). Vznika zde podobny problém jako v pedagogice a cel-
kové v socidlnich védach, kde kromé terminologické viceznacnosti nékterych
termint neexistuje soulad ani ve vymezeni pfedmétu badani. Tim se otevira
prostor pro ruzna pojeti vymezeni predmétu DSP. Je otazkou, zda utvaret
toto pojeti ,shora“ cestou konsenzu prednich specialistii a badateli v da-
ném oboru nebo volit iniciativni pfistup cestou ,zdola“, kterd vede pres
konkrétni koncepce a zkuSenosti kazdého socidlniho pedagoga. Diferenco-
vanost navrzenych koncepci by se pak mohla stat diskusnim ramcem pro
jasngjsi zmapovani predmétu badani v DSP.Proces formovani této védni
discipliny by mél zfejmé probihat na principu participace zajemct odborné
i laické verejnosti, tedy na komunikaci mezi subjekty ruzné vertikalni i ho-
rizontalni urovné. DSP lze koncipovat jednak jako déjiny védniho oboru,
jednak jako popis a interpretaci predmétu badani této discipliny, kterym je
vychova socialné znevyhodnénych skupin v historickych obdobich.

Druhé hledisko vychdzi z analogie tzv. historiografie vychovy (srov. Bre-
zinka, 2002) na DSP z pohledu empirického nebo normativniho pfistupu.
Historiografie vychovy mé s DSP blizky predmét badani a totozné problémy
ve stanoveni svého pojeti a ucelu. I zde mizeme zaznamenat protiklady cha-
pani tohoto predmétu, které se pokusime struéné nastinit a zaroven prirov-
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nat k problematice vyuky DSP. Brezinka vychézel z ndzoru, ze rtiznorodost
tkoli a ucelu historiografie vychovy spociva jiz v chapani védy o vychové
jako védy normativni nebo Cisté empirické. Upozornil tim na skutec¢nost, ze
empirickd véda o vychové fakta zjistuje, interpretuje, vysvétluje a predvida
(posledni tcel plati spiSe v pfirodnich védéch, které na zdkladé pravidelné
se opakujicich jevil za stejnych podminek vytvareji zakonitosti pro predikci
sledovanych jevi). Normativni pedagogika vsak vyuzivd informace z his-
torického vyzkumu pro potvrzeni svych ideologickych predpokladu, tedy
norem. Jejim tkolem tedy neni stanovit pouze co je, ale i co byt ma. Normy
jsou tak ziskdvany interpretaci minulosti. Vyklad déjin se tim stava pro-
stredkem k ovladnuti pritomné a budouci vychovné praxe. Z tohoto divodu
se dle Brezinky odchyluje normativni pedagogika od védy jako takové, po-
névadz zde neni zachovana nezavislost badatele. Objektivita verifika¢niho
kontextu interpretovanych dat je v podstaté neplatna. Podle Brezinky by
historiografie vychovy méla zjistovat, co v déjinach vychovy probéhlo, nikoli
predkladat hodnotové soudy.

V souvislosti s charakteristikou historiografie vychovy nastinil pivod pe-
dagogiky nasledovné: ,,PonévadZ pedagogika pochdzi z dovednostni nauky
o vychove, kterd byla urcena hlavné ucitelum a po dlouhy cas se péstovala
v institucich vzdeéldvajicich ucitele jako profesni nauka, stdly po dlouhou
dobu v popredi jeji historické cdsti nejdrive déjiny nauk o vichovée a de-
jiny Skolstvi.“ (Brezinka, 2002, s.176) Zaroven vSak doplnil, Ze historio-
grafie vychovy ,,.. zkoumd vijchovu v celku kulturniho Zivota a socidlnich
pospolitosti ndroda a doby“ (Brezinka, 2002, s.176). Proto do predmétu
témat historiografie vychovy zatradil ... vychovu v rodiné, v rodovém pri-
buzenstvu, v sousedstvi a obci, v ndboZenskijch a kulturnich pospolitostech,
v parte vrstevniki, v podnikovych a profesnich sdruZenich, ve vojenskijch
jednotkdch, ve spolcich, v interndtech atd’ Brezinka zde tak uvedl typologii
forem vychovy jako jedno z kritérii tfidéni obsahu predmétu badani histo-
riografie vychovy. Komplexnost a vzdjemnd provazanost ,vseho se vsim“
v ramci mapovani dé&jin vychovy vede k nebezpeci, ze se véda o vychové
stane ,,... encyklopedickou supervédou o spolecensky a kulturné podminéném
vgvoji osobnosti* (Brezinka, 2002, s.177). V této véci upfesnil, Ze pred-
métem védy o vychové neni proces geneze osobnosti, ale ¢innost, ve které
dochazi k zamérnému ovliviiovani lidi mezi sebou. Z didaktickych kategorii
tak vyzdvihl provazanost cila, prostredku a efektt vychovy a vzdélavani.
V ramci procesu enkulturace zaclenil do vychovnych témat vliv kultu, li-
turgie, cirkevnich svatki nebo slavnosti. Obdobné Justin upozornil na mys-
lenku F.Fureta v souvislosti se studiem kulturnich déjin, ktery tvrdil, ze
pouhd témata vyzkumu nedefinuji pfedmét badani védni discipliny (Justin,
in Bliimlové, 2003, s. 288). V soucasnosti je zfetelny odklon obecné historio-
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grafie, ale i historiografie vychovy od popisu tzv. institucionélnich struktur
nebo makrostrukturdlnich mechanismu (napt. stat, cirkev, trh, obchod). Za-
jem se prendsi na vyzkum subjektii vychovy a vzdélavani (ucitelé, zéci), na
jejich vnimani a postoje v socidlnim kontextu. Novy zptsob interpretace
svéta je zaméfen na prehodnoceni hodnot (srov. Peskova, 1998, s. 11).

Je dulezité pripomenout, ze déjiny pedagogiky (u Brezinky chapané jako
historiografie vychovy) patii mezi zdkladni pedagogické discipliny spoleéné
s obecnou pedagogikou, metodologii pedagogiky, obecnou didaktikou a srov-
navaci pedagogikou.

Podle Holousové (1995, s.19) jsou déjiny pedagogiky ,,... naukou o vjvoji
pedagogickych ideji skolskych soustav a ostatnich vzdeldvacich a vichovngch
dtvard a zatizeni. Déjiny pedagogiky analyzuji zdkonitosti vychovy z hle-
diska podminénosti viychovy ekonomickymsi a politickymi podminkams urcité
spolecnosti. Déjiny pedagogiky maji velky vyznam ..pro analjzu a urceni
soucasnych a budoucich tendenci vychovné teorie a praxe Do déjin peda-
gogiky patri i analyza Zivota a dila vyznamnych pedagogickych mysliteli.”
Vsimnéme si, ze tato definice pfedpoklddd odhaleni zékonitosti ve vychove,
coz je v socialnich védach jev vyjimecny, a zaroven predpoklada odhaleni
budoucich tendenci na zdkladé studia déjin pedagogiky. Proti této definici
stoji charakteristika historiografie vychovy Brezinky (viz vySe v textu cha-
rakterizované vymezeni tzv. normativni pedagogiky a empirické védy o vy-
chové). Déle stoji za zminku i skuteénost predkladani vychovy z hlediska
makrostrukturalniho.

Stverak (1991, s.5) charakterizoval predmét studia dé&jin pedagogiky,
které v Sirsim smyslu ,,... pojedndvaji o prazi a teorii vjchovy, vzdélani a vy-
ucovdni deti a mlddeze od vzniku lidské spolecnosti ... a v uzsim smyslu ,,0b-
sahuji déjiny pedagogické védy®. Ucel studia d&jin vychovy definoval takto:
.. Ucelem studia je rovnés dosdhnout 1iplnéjsi predstavy o cilech, obsahu,
prostredcich, podminkdch a visledcich vychovy a vzdelani urcitého historic-
kého obdobi i o pedagogickém odkazu vijznamngch mysliteli minulosti cetbou
jejich dél v origindle 1 on reprezentoval prirodovédné orientované pojeti
studia déjin vychovy, které podle néj ,... prispivd k zodpovézent otdzky o zd-
konitostech vijvoje lidské spolecnosti a jejich potreb.* Stverdk naproti tomu
odmital tucel déjin pedagogiky jako ukazky pouceni se z chyb minulosti.
Ponévadz se vychova zabyva individuem, .,... pedagogickd teorie nemize po-
skytovat vseobecné platné predpisy a primé pokyny pro praktické jedndni
vychovatele.“ A my dopliime slovy Diilmena (2002, s.39): ,, Rizné socidini
vrstvy a skupiny nemohou byt pomerovdany podle stejného pojeti kultury,
protoze podléhaji odlisngym Zivotnim podminkdm a preferuji odlisné zdjmy.“
Cipro (2002, s.3) vydal pfinosnou ti{dilnou monografii nazvanou Galerie
svétovych pedagogi, kde zavedl novy termin ,pedagogickd biografika“ jako
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ystudium Zivota o dila vyznacnich tvircich pedagogu.© Cipro zde zduraz-
nil navrat k pramentm jako zpusob poznani déjin vychovy a zmapovani
podminek dané doby. Ziskané poznatky se aktualizuji a transformuji teprve
vlastn{ reflex{ recipienta textu (studenta) v jeho eduka¢ni praxi. Névrat
k pramenim jako cesta k autentickému vztahu k minulosti doporucovala
také Peskovd (1998, s.11) v souvislosti s pozadavkem tzv. privace. Krato-
chvil (1947, s.3) do obsahu déjin pedagogiky fadil déjiny pedagogickych
ideji, déjiny vychovy jako vychovatelské praxe mimo skolu, déjiny skolstvi
a déjiny vzdélani. ,, Popis a viklad vijchovy je cilem déjin pedagogiky. Kadner
(1923, s.6) kladl diraz na sepéti déjin pedagogiky k ... veskerému kultur-
nimu Zivotu, zvldsté vsak k véddm duchovym a specidlné filosofii.“ pricemz
e kaZdd Skola je proto vlastné ne pred kulturou, nybrz za kulturou“ (1923,
s.9) Kadner rozclenil dé&jiny pedagogiky na ¢éast teoretickou, probirajici vy-
voj nazoru vyznacnych myslitell, a ¢ast praktickou, sledujici ,,spise fakta,
jez temto theoriim byla zdkladem, skutecné dtvary skolské organisace, jez
déti v urcité dobé a v urcitém ndrodé byly vychovdvdny®. (1923, s.8)

Problematiku vymezeni déjin pedagogiky muzeme ukonéit kratkym shr-
nutim. Déjiny pedagogiky zpravidla popisuji vSeobecné uznavané vychovné-
-vzdélavaci koncepce a jejich autory. Popis a interpretace vychovy se tyka
povétsinou prostiredi privilegovanych vrstev, pripadné aktualné se prosa-
zujicich spolecenskych skupin. Déjiny pedagogiky se pfednostné zaméruji
na déjiny instituce Skolstvi, déjiny védy a ¢innost vyznamnych pedagogi.
Déjinny vyvoj zpravidla popisuji podle linedrniho chronologického hlediska
od starovéku po 20. stoleti. Proces vychovy a vzdélavani je mapovan jed-
nak z pohledu primého oficidlniho vzdélavani ,shora“ zvlasté prostiednic-
tvim statnich nebo cirkevnich skol a individualni ¢innosti vybranych pe-
dagogti, jednak z pohledu neprimého vzdélavani formou rozboru pedago-
gickych spisa. Tzv. popis ,shora“ je skryté dolozen napiiklad i absenci
popisu vzdélavaciho procesu z pohledu zék1, jejich socidlniho zazemi, pri-
padné vlivu mimoskolnich faktort. Je zajimavé, Ze v déjindch pedagogiky je
vychovné-vzdélavaci proces popisovan izolované, stru¢né zminky o kultur-
nich nebo hospodarskych proménéch spole¢nosti stoji ,,vedle* vzdélavaciho
procesu. Dominantni formu vykladu déjin pedagogiky tvori faktograficky
prehled o strukturach vzdélavani doplnény biografiemi pedagog.

Na rozdil od pristupu déjin pedagogiky se predmét DSP v pojeti autora
prispévku primarné zaméruje na vychovu pauperizovanych ¢i jinak socialné
znevyhodnénych vrstev obyvatelstva. Pozornost obsahu vyuky DSP se pri-
oritné nezaméruje na didaktickou problematiku. Pfedmétem zajmu DSP je
komplexni studium problematiky déjin socidlni pomoci a péce, selekce ve
vzdélavani, diskriminace minorit v pristupech ke vzdélavani, zpusobu tra-
veni volného Casu a naprava socidlni sféry zivota rizikovych skupin, prede-
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v8im dospivajicich. Vyuka predmétu DSP je koncipovana v rdamci multifak-
torového pohledu na edukaé¢ni realitu. Zékladem vyuky muze byt rovnéz
prehled pedagogickych koncepci, tstavi, myslitelt a spisii, obdobné jako ve
vyuce déjiny pedagogiky. Rozdil je vSak v diferencovanosti pristupu, ktery
se primarné orientuje na ohrozené socialni skupiny. Proto se v obsahu DSP
velmi ¢asto objevuji na tehdejsi dobu revolu¢ni ¢i reforméatorské pozadavky
pedagogickych mysliteld sméfujici k dusevni i materidlni péci o znevyhod-
néné skupiny obyvatel, predevsim mladeze.

Prioritou studia je rovnéz postihnout historicko-spolecensky kontext
doby. Konkrétné se jednd o prohloubeni znalosti v déjinach kultury, orien-
tace ve stézejnich politickych zlomech, chapani provazanosti dynamického
procesu civilizacniho pokroku v jednotlivych oblastech lidské pusobnosti
(8kolstvi, obchod, doprava, ekonomika, vyroba atd.). Jak je patrné z pred-
chozich radki, nelze vyuku DSP zuzovat pouze na oblast ¢isté pedagogic-
kych disciplin. Podstatnym prvkem vyuky je vyuziti transdisciplinarnich
vztahtt mezi védnimi obory. K zakladnim informac¢nim pilitim vyucovaciho
predmétu fadime oblast kulturni antropologie, socidlni a kulturni historie,
déjin pedagogiky nebo axiologie. Pro konkrétni predstavu je vhodné vy-
jmenovat cilové objekty vykladu. Zde sehrava klicovou roli pravé socialné
vychovny aspekt. Mezi cilové objekty tak muzeme radit napt.:

e diferencované pojeti postaveni ditéte, zeny a muze ve spole¢nosti;
chudoba jako socialni fenomén;
odkladani déti a péce o nalezence;
zarazeni talentované mladeze z fad chudiny do sité skol;
moznosti socidlni mobility prostiednictvim vzdélani;
socialni stratifikace spolec¢nosti;
selekce ve vychové;
axiologickd dimenze vychovy v prurezu staletimi;
garanti a mecenasi realizace socidlni politiky v déjinach;
vize a realizované projekty na spravedlivéjsi spolecnost;
déjiny volného Casu;
déjiny kazdodennosti;
hra jako vychovny prostredek;
svatky blaznu a karnevaly.

Problémem popisu typologie lidi zijicich na okraji spolecnosti je jejich
urcitd skrytost v déjindch. Trefné nazval problém pisemného zaznamenéa-
vani pouze spolec¢ensky uznavanych priorit historik James Redfield, ktery
v reakci na historické prameny z antiky tvrdil, Ze ,..s Reky se setkdvdme
takrikajic v jejich medelnich Satech: nezastihujeme je mecekané, ale tak,
jak se sami rozhodli lidem predstavit“ (in Vernant, 2005, s.134). Je vsak
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nutné pripomenout, ze s postupnym priblizovanim se k obdobi modernich,
resp. postmodernich dé&jin mnozstvi a diferenciace historickych pramenu na-
rusté. Upozornénim tzv. skrytosti v déjinach se vracime do cyklického kruhu
movitosti a moci v déjindch, tentokrat se zaméfenim na vztah finanénich
prostfedkil a moznosti vefejné prezentace ¢i okazalosti. Negramotnost vét-
Siny obyvatelstva a ndkladnost porizovani kniznich produkt, zvlasté v dobé
pred rozsirenim knihtisku, vedla k sepisovani a rovnéz i archivac¢ni péci listin
pouze pro movité, resp. urozené osobnosti ¢i instituce. Psani na zakazku tak
logicky fungovalo pro potfeby zakaznika, publikovani spist se délo prostied-
nictvim aristokratickych mecenast nebo cirkve, omezenost vzdélani vedla
k omezenosti produkce tizké vrstvy intelektualti. Mnoha dila neprezila na-
por valeéného a revolu¢niho vandalismu, pripadné totalitnich ideologii. Da
se s uspéchem pochybovat, ze by privilegovana spole¢nost podporovala psani
textu zabyvajicich se problematikou zlepseni zivotni trovné stradajici vét-
sinové populace. Tim nechceme tvrdit, ze by v minulosti nefungoval urcity
socialni podpiirny systém nebo ze nevznikaly spisy podporujici uskutecnéni
socialnich reforem. Samozirejmé i osobnosti z privilegovanych vrstev vystu-
povaly s fesenimi a konkrétni pomoci pro socialné znevyhodnéné skupiny,
predevsim pro déti. Otazkou zustava, do jaké miry se snahy reforméatoru
o zlepseni kvality zivota stradajicich vrstev spolecnosti setkaly s adekvatni
pomoci tehdejsich spolecenskych spicek obyvatelstva.

Za treti hledisko k vymezeni predmétu DSP jsme uré¢ili transdisciplinarni
a interdisciplinarni pristup. Pfedevsim ve spojitosti s historickou antropo-
logii 1ze predpokladat rozvoj DSP jako védni discipliny. Historicka antro-
pologie (srov. Diillmen, 2002) totiZ nabiz{ idedlni zdroj inspirace jak z po-
hledu vybéru témat, tak i z pohledu predmétu a pristupu badani. Zkusme
proto ve stru¢nosti uvedené potenciality rozvést. Historicka antropologie po-
pisuje a interpretuje pribéhy obycejnych lidi, ve kterych se pta po smyslu,
jaky tito lidé svému jednéni a chovani prikladaji. Vyuziva k tomu metody
pripadovych studii, vypravéni pamétnikl, historické demografie nebo bi-
ografii. Drzi se nazoru diferencovanosti socidlnich vrstev z hlediska jejich
vlastniho pojeti kultury a vnimani zivotnich podminek. Z toho vyplyva i re-
lativizace vyznamu hodnot v déjinném procesu. Duraz klade na pluralitni
vyklad déjinnych udalosti s respektovanim socidlniho kontextu popisované
socialni skupiny. V centru vyzkumu se nachdzi individualni jednani ¢lo-
véka, ktery na zakladé vlastni volby rozhoduje o své déjinnosti. Historicka
antropologie odmita jednak deterministicky pohled na plynuti déjin, jednak
makrostrukturalni interpretaci tzv. objektivnich procest.

Propojenost orientace socialni pedagogiky a historické antropologie spo-
¢iva v jejich spoleéném zajmu o socidlné ohrozené skupiny. Predmét badani
obou védnich disciplin se sblizuje napt. v popisu dé&jin o¢ima lidovych vrs-
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tev, ve hledani subjektivnich vyznamu, které lidé prikladaji prozitym uda-
lostem, v zaméteni na déjiny kazdodennosti, na déjiny zZen, v reagovani lidi
na socialni zmény a zaroven jejich nasledném pretvatreni, v akceptovani roz-
poruplnosti jednani lidi Peskovd (1998, s.122) dokonce povazovala dé&jiny
zeny a déjiny pohlavi za kli¢ k déjindm jako celku. Komplementarita muze
a zeny je podle jejiho nazoru zarukou jinakosti pristupu ke svétu a rov-
néz i zarukou sebeidentifikace ¢lovéka. Ve stejném duchu predstavuji déjiny
zeny a genderova studia prioritu v americkém pojeti studia kulturnich déjin
(Justin, in Bliimlovd, 2003, s.292). Zamé&fenost baddn{ na domécnost a ro-
dinu, na roli muze a zZeny z pohledu kazdodennich ¢innosti a rituala otevira
nové obzory pro komplexnéjsi analyzu chovani urcitych socidlnich skupin.
Pravé mapovani konkrétnosti, emocionality a kazdodennosti predklad4 dile-
zité detaily Zivota nevzdélanych prostych vrstev. Vzhledem k faktu skrytosti
riznych ohrozenych skupin v déjinach je na subjekt orientovany mikrohisto-
ricky pohled vitanym zdrojem odhalovani déjin socialni pedagogiky. Diilmen
(2002, s.45) k mikrohistorickému pojeti chdpani déjin poznamenal, Ze nejde
»- 0 zachyceni detailid v celku, ale o zachycend detaili celku.®

Socialné-pedagogické jevy nejsou izolovanym souborem udélosti. V sou-
vislosti s mezigenera¢nim predavanim kultury a zaroven se studiem kul-
turni historie v pojeti predstavitele francouzské skoly Annales G.Duby je
zdiraznéna potieba analyzy prostfedi vzdélavaciho systému, kde probiha
tzv. ,zasvéceni“ a rovnéz i analyzy prostredki predavani kulturnich vzorci
(srov. Liska, in Bliumlovd, 2003, s.302). Do tohoto prostiedi patii ,skola,
rodina, besedy, kasdrna, pracovni kolektiv, obecni shromdzZdéni, bratrstva,
syndikdty “, mezi prostredky jsou Fazena ,proroctvi, divadlo, kdzni, tisk, lite-
ratura“. Podle Lisky ... kultura neni nikdy prijimdna jednolite, ale rizné do
kazdé socidlnd vrstvy“ (tamtéz, s. 303). Pravé zjistovani socidlniho kontextu
prostych lidi, jaky predvadi pristup historické antropologie nebo kulturni
historie, mize pomoci vymezit odliSnost pojeti dé&jin socidlni pedagogiky od
déjin pedagogiky.

Ad 2) Jaké faktory historické povahy je nutné zakomponovat do vykladu
prednasek v ramci pfedmétu DSP?

Ackoli by studenti méli projit stru¢nym tvodem o problematice historic-
kého vyzkumu, zaméreného na vychovu v déjinach, neni acelem vyuky DSP
vzdélavat nové erudované historiky. Ve vyuce je stézejni naucit studenty
historicky a pedagogicky myslet, vybavit je ur¢itou sumou informaci a do-
vednostmi s témito informacemi pracovat a predevsim pulisobit na jejich
socialné profesni kompetence. Na vysokoskolské tirovni se ocekava vytva-
feni specializované odbornosti studentii. V této védni oblasti je erudovanost
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student podminéna rovnomeérné jak kognitivni, tak afektivni vybavenosti.
Profil socidlniho pedagoga je postaveny predevsim na socidlné profesnich
kompetencich. Z této skutecnosti by méla vychézet i koncepce vyuky, resp.
metodiky DSP.

V névaznosti na polozenou otazku v nadpisu druhé casti prispévku je
dtlezité si ujasnit, na které vykladové slozky predmétu je potiebné klast
zietel. V prvni fadé se jedné o vysvétleni a prodiskutovani zédkladnich histo-
rickych pojmi, mezi néz fadime historismus, historické védomi, historicitu,
historicismus, metodologii historické védy, historicky a historiograficky fakt,
historicky pramen, historickou metodu atp.

Je zajimavé, ze se i historickd véda, stejné jako pedagogika, potyka s pro-
blémem terminologické nejednotnosti. Prikladem je termin historismus,
ktery je dulezitou podminkou v procesu chapani a interpretovani déjin, pro
nase ucely déjin socialni pedagogiky. Pro objasnéni chapani déjinnosti vy-
chovy lze podat nasledujici definici: Historismus je ,,.. vztah k déjinné sku-
tecnosti, je to vztah k minulému déni jakozto minulému v obsahovém smyslu,
ktery md ,smysl‘ pro soucasnost, a zdroven je to zpusob myslent, ktery vy-
kladd vsechny ciny, vijkony a hodnoty z historickych podminek a kaZdou
vec vyklddd s ohledem na jeji vznik a vijvoj ve vztahu k jejimu vécnému
obsahu a soucasnému smyslu® (Peskovd, 1998, s.17). V procesu pozndvan{
déjin kladla Peskova prioritu na hodnoceni déjin, které je podle ni zdklad-
nim tkolem a funkci historie, nikoli tedy pouhy zéznam téchto udalosti.
V podobném duchu definoval tento pojem Croce (2006, s.226), ktery his-
torismem rozumél ... utvdreni cinu, mysleni a poezie, pri nemz vychdzime
ze soucasného veédomi minulosti“. Croce zaradil déjiny do oblasti umeéni,
nikoli védy, k ¢emuz poznamenal: |V pripadé, zZe se zvldstni zahrne pod
obecné, déld se veda, v pripadé, Ze se zvldstni predstavuje jako takové, déld
se umend ... Déjepisectvi nevypracovdvd pojmy, ale reprodukuje zvldstni v jeho
konkrétnosti, a proto jsme mu upreli vlastnosti vedy. Déjiny se maji chapat
wjako skutecny Zivot a jako déjepiseckd vzpominka na uddlost a dsudek o ni
protikladny piiklad. Je jim tzv. klasicky historismus, ktery souvisi s vlivem
pozitivismu v historické védé a ktery se zaméroval na duslednou historic-
kou kritiku v rdmci historického vyzkumu (srov. Petrusek, 1996). Z vyse
citovaného nelze neZ souhlasit s ndzorem Marka (1992, s.16), ktery radi:
5 Kdykoliv mluvime o soucasném historismu, je nutné naznacit stanoviska
téch, kdo o ném mluvi, rekonstruovat v hlavnich obrysech predstavu, kterou
0 nem maji.“

Velmi dulezitou pripominkou je otevieni problematiky chapani objek-
tivniho a subjektivniho v déjinach, resp. v analyzovani DSP. V praxi
tak vznikd otézka, jakym zptusobem pracuje historik s ovérenymi historic-
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kymi fakty, do jaké miry je pretvaii a interpretuje, do jaké miry je seznamen
s komplexnim souborem ovérenych historickych fakt neboli do jaké miry po-
pisovany historicky jev dokdzal témito ovérenymi historickymi fakty nasy-
tit. V souladu s Crocem (2006, s.48) je vhodné upozornit, Ze ,,... vlastnosti,
které se historické epose pripisuji, zdviseji na duchovnim zdjmu historika“.
K tomuto tvrzeni miuZeme pfipojit ndzor Justina (in Bliimlova, 2003, s. 294):
- Jak se historikové uci analyzovat reprezentace svéti svych predmeti zkou-
mand, nevyhnutelné zacinaji reflektovat charakter svych vlastnich snah o re-
prezentaci déjin.“ Vyznam zaznamenanym udalostem dava az myslenkovy
proces historika, bez néjz by déjiny zistaly skryté. Formalni i obsahova
interpretace déjin je tedy selektivnim procesem. (srov. Vasicek, 2006)

Je potfebné studenty pripravit na jistd omezeni, kterd se kromé vice-
znacnosti nékterych odbornych historickych termina tykaji posuzovani in-
terpretace dat, a to dokonce i pfi interpretaci primarnich historickych
pramend. Minulost zkratka nelze autenticky reprodukovat, maximélné se
o autenticitu pokouset. Dalsi omezeni zptisobuje fakt, ze do zaznamenavani
historickych udéalosti nelze pojmout veskerou minulost, pouze lze interpre-
tovat minulost jako celek. (srov. Vasicek, 2006) Ve snaze odhalovat minulost
je podstatné mit na z¥eteli skutecnost, kterou Marek (1992, s. 24) charakte-
rizoval jako ,,.. presvédcent, zZe kazdd fdze minulosti md svou vlastni hodnotu
a Ze nelze minulost merit a soudit podle kritérii platniych v pritomnosti®.

Zajimavy pohled na chipani minulosti uvedl Croce se svym terminem
soucasnost dé&jin. Dé&jiny nepovazoval jen za proces vzpomindni na mi-
nulost, ale pfimo zavedl proces chapani soucasnosti déjin jako zivot ducha
v jeho historickém vyvoji. Soucasnosti déjin Croce myslel rozliseni ,,... mezi
kronikou, to je némym seskupenim skutku, netecnym viuci déjepiscovu sve-
domi, a na druhé strané déjinami, to je celkem uddlosti, které maji ohlas
a vyznam ve svédomi toho, kdo déjiny pise* (Motta, in Blimlova, 2003,
$.279). Smyl dé&jin je tak podle tohoto historika zaloZeny na zdkladé prak-
tickych pozadavku soucasnosti, k nimz minulost promlouva. Podporu pro
tvrzeni o vyznamu minulosti pro soucasnost dokladal i Vasicek, ktery po-
vazoval tzv. védomi historie za formu sebeidentifikace ¢lovéka. Z toho
vyplyva jisté ztotoznéni pojeti minulosti a soucasnosti v lidském chovani.

V souvislosti s recepci a hodnocenim artefaktt z oblasti déjin vy-
chovy (kam Fadime i DSP) se nabizi pfirovnani k vytvoru uméleckého dila
a k jeho vychovnému pisobeni (srov. Prokop, 1993). Prezentace uméleckého
vytvoru je socidlni realizaci. Prezentace je pfenosem od dila k jeho piiso-
beni. Posuzovatelé dila do néj promitaji své predstavy, a tim dilo pfetvareji,
dochézi k seberealizaci posuzovatele jako subjektu. Exprese dila se stava
impresi. I zde existuje vztah mezi genezi, interpretaci a recepci vytvoru.
5V pozndni si clovek uwvédomugje objektivni skutecnost, kdezto v hodnoceni si
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uveédomuge, ¢im mu tato skutecnost je..“ (Brozik, 1969) Z kratkého souhrnu
pusobeni umeéleckého artefaktu na recipienta lze uskutecnit jeho pfirovnani
k artefaktu z oblasti déjin vychovy (napf. spis nebo didaktickd hracka),
jehoz pisobnost se tyka rovnéz uméni, a to umeéni vychovy.

Dalsim hlediskem, které povazujeme za dulezité, je hledisko chapani dé-
jin a déjepisectvi jako vyvojového procesu. V tradi¢nim smyslu se déjiny
fadi chronologicky a tematicky. Za méné obvykly, ale o to v soucasnosti
pritazlivéjsi, se jevi trend popisovat a interpretovat déjiny z pohledu urci-
tého problému. Takovym piikladem je popis historie podle kritéria diskursu.
Vasicek (2006) rozclenil d&jinny vyvoj diskurst na prehistoricky, historicky,
globalni. V tzv. prehistorickém diskursu vyslovil zajimavou myslenku o zpi-
sobu mezigeneracniho predavani udalosti. V této zalezitosti konstatoval, ze
az se vznikem pisemnych prament bylo mozné podavat individudlni neza-
vislé informace, coz vedlo k porovndvani a hodnoceni predklddanych in-
formaci. Naproti tomu tustni tradice byla zavisld na konsenzu, diky némuz
byly predavané zpravy navzajem kompatibilni a koherentni, tim padem ale
i jednostranné prezentované.

Nyni se zaméfme na problémové faktory historické povahy, se kterymi je
potiebné pocitat v ramci realizace vykladu DSP.

Problém hodnovérnosti obsahu studijnich texti

Na dvod je nutné se zamyslet nad jistymi omezenimi vykladu DSP. Predné
se jedna o zpochybnéni hodnovérnosti obsahu, resp. je potfebné urcit miru
validity pfedkladanych tvrzeni. Je ziejmé, Ze vyklad vychazejici z odkaz na
historické epochy je zalozeny na ¢astecné verifikovanych domnénkach, které
vznikaly shromazdovanim a interpretaci historickych prament. V této za-
lezitosti vzniklo mnozstvi protichiidnych pristupii vyzkumu a interpretace
historickych udalosti. Jednim z nich je pozitivistické paradigma, které vy-
uzil naptiklad K. R. Popper (2000), kdyz charakterizoval tzv. historicismus.
Na zékladé fakt, kauzalnich vztaht a zakonitosti se snazil historické badani
provadét jako analogii badani v prirodnich védach. Opacné pojeti pred-
stavovala tzv. rozuméjici historie W. Diltheye, ktery povazoval historii za
duchovni védu. Zakonitosti v historickych védach podle jeho nazoru nelze
predvidat, ponévadz déjiny nejsou tvorené kauzalnimi zavislostmi. Déjinnou
skuteCnost muzeme zpristupnit jejim znovuprozitim s aktéry, které chceme
vykladat a kterym chceme porozumét. Porozuménim se zabyva novodoba
hermeneutika. Cilem porozuméni je odhalit sledovany jev (déjinnou udé-
lost) tak, jak se jevi konkrétnimu badateli, a zdroven byt ve vztahu s jeji
tradici.

Predlozeni protikladnosti teorii a zpochybnéni interpretaci historickych
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udélosti je dulezitou soucasti formovani dovednosti studentt. Priklon k apli-
kaci metodiky moderni interpretace déjin se jevi jako zcela zadouci i na poli
déjin socialni pedagogiky. Pro uplnost si nékteré zasady vyjmenujme: cha-
pani déjin jako bezprostredniho vSudypritomného procesu; subjektivita in-
terpretace déjin; pluralita vykladu déjin; socidlni funkénost historicky pod-
minénych védomosti a dovednosti; strategie osvojovani si déjin; apoliticnost
déjin; kriticky pristup; regionalita a propojenost déjin; odstup od prezentace
déjin konfliktd, diraz na humanitu, toleranci a spolupraci; odklon od fakto-
grafie a encyklopedismu; formovani hodnotovych postoju a zasad; kultivace
obc¢anské a narodni identity.

Interpretace socidlnich déjin v edukacni oblasti ma rovnéz svou genealogii.
V kazdé historické dobé se zietel priorit vychovy a vzdélavani presouval
na odlisné faktory jevu socidlni reality. Soucasné postmoderni pedagogické
nazirani preferuje pozadavek subjektivniho pohledu na déjiny a umoznéni
nazorové plurality na probirané jevy. Dusledkem takového pristupu se mj.
stava rozsiteni okruhu témat v oblasti déjin socidlni pedagogiky na jedné
strané, ale i znesnadnéni ohranic¢eni pole pusobnosti tohoto predmétu na
druhé strané. V souladu s pozadavkem exaktniho popisu témat v ramci
vyuky DSP je potfebné upozornit na nékteré problémy. Problémovost pri
interpretaci historickych prament je patrna zvlasté u mapovani udalosti.
V nasem pripadé se jedna naptiklad o posuzovani nazort a praxe studova-
ného socidlniho pedagoga nebo mapovani chovani a rozhodovani rizikovych
socidlnich skupin, predevsim z fad mladeze. Zakomponovani veskerych fak-
toru vytvarejicich zivotni podminky socidlné znevyhodnénych skupin a ¢in-
nosti socidlnich pedagogt se jevi jako zadouci pouze v pripadé, ze lze tyto
faktory védecky popsat, overit a vysvetlit.

Problém vykladu déjin

James Redfield (in Vernant, 2005, s. 133) odkazoval na dilezity postfeh his-
torika A.Momigliana, ktery tvrdil, Ze prameny samy nejsou déjinami. Dé-
jiny (déjinnost) jsou v podstaté odkdzané na nasi interpretaci doby, jejimiz
utrzky jsou pravé historické prameny. Nelze zanedbat fakt, ze pisemné his-
torické prameny se nam dochovavaji vétsinou jako zlomky, dale jejich obsah
byva tendencni, castokrat psany na zakazku, a tim padem i poplatny zada-
vateli. Je dulezité, aby si studenti uvédomili problémy s interpretaci historic-
kych pramenti, s nemoznosti komplexné poznat historické prameny v jejich
kontextové realité a celkové s nemoznosti poznat minulost v autentické po-
dobé. Napriklad z pisemnych historickych pramenii se dovidame predevsim
informace, které byly predmétem zijmu v minulych dobédch. O nékterych
tématech (napf. déjiny zeny), z pohledu raznych historickych obdobi po-
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vazovanych za nedulezité, se logicky zéznamy neporizovaly. Tim se ndm
mnozstvi historickych fakt, chapanych jako prvky historické reality, pod-
statné zuzuje. Jejich interpretace se tak navzdory exaktné podloZenému
metodologickému postupu historika nebo historika vychovy stava zkresle-
nou, resp. omezenou vypovédi o minulé dobé. Marek (1992, s.12) v této
problematice konstatoval: ,, Ohranicenost perspektivy a jednostrannost pri
vigbéru latky je jednou okolnosti, kterd zpisobuje subjektivnost pohledu na
déjiny a soucasnost historiografie. Druhou je thel, ze kterého ma vybrané
fakty pohlizime.“ Pozadavek tréninku dovednosti kritického mysleni se ve
svétle pfedchozich informaci jevi jako nanejvyse dilezity.

Res gestae a historia rerum gestarum: Déjiny se sklddaji z udélosti, které
probéhly (res gestae), zaroven i z interpretaci (historia rerum gestarum)
o téchto udalostech. ,, Ne zdznam, ale hodnoceni je zakladnim ukolem a funkci
historie.“ (Peskova, 1998, s. 18) Vasicek (2006, s. 90) sdélil dulezity poznatek,
ze: ,,Minulost rekonstruovat nelze, historii jako soubor res gestae ano.“

Smyl déjin je zalozeny na zakladé praktickych pozadavka soucasnosti,
k nimz minulost promlouva. Proto je minulost vzdy pfitomnéa, nebof nase
rozhodovani je zalozeno na minulé zkusenosti. Prostfedkem k porozumeéni
a sebeidentifikaci v ndvaznosti na vytvory predchozich generaci jsou arte-
fakty neboli historické pamétky. V souladu s Peskovou (1998) je paméatka
vizualizaci paméti lidskych vztaht.

Problém idealizace dé&jin

Predevsim laici maji tendenci romantizovat ,staré dobré casy“ a nekri-
ticky se odvolavat na tradované myty, pohadky a predsudky. Jako priklad
lze uvést ,vyspélost antické civilizace v oblasti humanni. V soucasnosti
bychom problém idealizace déjin, resp. problém predavani predsudki, mohli
uaspésné spojit predevsim s ¢innosti masmédii. Zamysleme se nad tim, jak
relativni je posuzovani ¢i hodnoceni historickych epoch, historickych osob-
nosti, udalosti. Zde se jisté vyplati pripomenout klasifikaci amerického fi-
losofa Ch. Peirce, ktery formuloval ¢tyfi obecné zpusoby poznani: metodu
tradice, metodu autority, metodu a priori, metodu védy (in Kerlinger, 1972,
s.21). Analogicky je moZné pfipomenout i historicky vzdalendjsi myslenky
F.Bacona, podavajiciho vyklad prirody a pric¢iny chybnych soudu ¢lovéka
na zakladé idolu rodu, jeskyné, trzisté, divadla (Bacon, 1990, s. 86-88).

Problém etnocentricity a historismu

Tento problém miuizeme objevit napr. v historickych, antropologickych, pe-
dagogickych ¢i sociologickych vyzkumech. V podstaté se jedna o pozadavek
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»divat se“ na nami sledovanou dobu oc¢ima tehdejsich lidi, zijicich v dané
kultufe. Na razné socidlni jevy vétsinou reagujeme z pohledu nastaveni nami
preferovanych hodnot. D4 se predpokladat, ze tyto preferované hodnoty sdi-
lime v ramci urcité kultury, ackoliv je samoziejmé nutné vyloucit unifor-
mitu sdileni téchto hodnot ve spoleénosti. Vzpometime vyrok (Croce, 2006,
s.44) ... ideje nebo hodnoty, které byly prijaty jako model a méritko historie,
nejsou idejemi a hodnotami univerzdlnimi, ale zvldstnimi a historickymi.”
Na druhou stranu lze argumentovat pojetim o neménnosti tzv. véénych hod-
not, které predklddaji konzervativni filozoficko pedagogické proudy (ducho-
védnd pedagogika, pedagogika perenis ad.). Schopnost dokézat logicky po-
chopit a vysvétlit vychovné ritualy v historickych obdobich a zaroven uméni
vcitit se do takového jednani, vytvari predpoklady pro fundovanou histo-
rickou analyzu z pohledu etnocentricity a historismu. Piikladem takového
ritudlu muze byt pedagogicky vyznam homosexualnich vztahti mezi dospi-
vajicim chlapcem a dospélym zenatym muzem ve spartské spolecnosti.

Problém kontextualizace

Kontextualizaci historické edukacni reality chapeme jako soucast diskursu.
Dokéazeme si naptiklad uvédomit rozdily ve vnimani dobyvatele a vraha, si-
fenim kultury a okupaci, oznacenim vzdélany ¢lovék a barbar, civiliza¢ni po-
krok a upadek? Lze naptiklad vychovu k vojenskym schopnostem povazovat
za akt agrese, udrzovani statu quo, anebo dokonce racionéalni akt pacifismu?
Jako odpovédi ndm mohou poslouzit az konkrétni predméty badani naseho
studia. Nejednoznac¢nost v urceni smyslu, resp. v hodnoceni smyslu sledo-
vanych socialné-pedagogickych ideji a udédlosti nam otevird moznosti plu-
ralitntho vykladu historicky podminéné socialné edukacni reality. V tomto
smyslu je tfeba pripomenout vyznam transdisciplinarniho pristupu v odha-
lovani komplexity déjinnosti. Vérme, ze ¢ernobilé vidéni nejen edukacnich
procesu v déjindch nebude mit a nemé, zvlasté na akademické pudé, Zivnou
pudu.

Problém dialektiky v procesu odhalovani DSP

Touto poznamkou chceme upozornit na zpusob, jakym lze chapat proti-
kladné tendence v déjinach, mezi néz radime pohled mikrohistorie a makro-
historie, muzské déjiny a zenské déjiny, jednotlivé a obecné, subjekt a objekt,
elity a prumeér, historie a historiografie, pozitivisticky pristup a normativni
pristup vykladu déjin, porozumeéni a predpovéd ad. VysSe vybrané polarity
nemaji charakterizovat soupere, ktefi ve svych resortech bojuji, kdo bude
mit navrch. Naopak, uvedené protiklady maji komplementarni funkci. Di-
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alekticky pohled se snazi vyuzit prednosti jednotlivych protikladnych pii-
stupu a faktori ke komplexnimu zmapovani diverzity déjin jako interpre-
ta¢niho rdmce soucCasnosti.

Z vyse uvedenych pozadavki vyplyva zaveér, ze studenti by méli byt se-
znameni nejprve s formalnimi procedurami historického védeckého badani
a zdkladnimi historickymi pojmy. Teprve po zvladnuti této historické prole-
gomeny je ucelné zamérit vyuku na obsahovou napln predmétu, vyjadienou
v sylabu. V souladu s principem otevienosti déjin se jevi jako vysoce zadouci
predlozit studentiim vybrané pristupy ruznych historickych skol a smért na
prikladech. Konkrétné mutzeme jmenovat dva odlisné historické pristupy,
napriklad pozitivistickou historickou skolu a tzv. rozuméjici historii zaloze-
nou na hermeneutické platformé. Na téchto pristupech si studenti mohou
vyzkousSet, ze déjiny netvori navzdy ukoncCeny zmapovany proces. Naopak,
objevovani novych témat, posuzovani novych thlt pohledu na tytéz autory
nebo socialni kontexty udalosti vytvareji pole pro prohlubovani koncepce
predmétu DSP, a tim zaroven ovliviiuji zptsoby vykladu DSP.

Shrnuti

Ze strucného vyc¢tu navrzenych bodu koncepce vyuky predmétu DSP je pa-
trné, ze jeji vytvoreni nelze chapat jako ukonceny uniformni proces. Velkou
roli zde sehrava klicova didaktickd kategorie — cil. Vyhodou soucasné faze
formovani vyuky DSP je fakt, ze poskytuje mnohym socidlnim pedagogim
siroké spektrum tvah, jak koncipovat tento predmeét. Jednim z predpokladi
vytvoreni ucelenéjsi koncepce vyuky DSP je jisté jeji tematické nasyceni,
déle jasné ohranifeni ptsobnosti pfedmétu (napiiklad v souvislosti s obsa-
hem vyuky dé&jin pedagogiky), uchopeni metodologického rdmce zkouméni
DSP, pripadné vytvoreni, resp. zmapovani specifické terminologie v této
pedagogické oblasti.

Kruh nasi prolegomeny, vylozené v tomto prispévku, se ndm uzavird poza-
davky, které jsme si vyjmenovali na zac¢atku. Mezi klicové pozadavky tvorby
koncepce vyuky DSP radime transdisciplinarni pristup, pluralitni vyklad,
porozuméni, neukoncenost interpretaci historicky podminéné socialné edu-
kac¢ni reality.

Smyslem prispévku bylo poskytnout nacrt pristupt, sméfujicich k odha-
leni podstaty vykladu DSP a vytvoreni podnétu k zahdjeni diskusniho rdamce
v této atraktivni problematice. Obsah prispévku nastinil pfedevsim teore-
ticky ramec uchopeni koncepce vyuky DSP. Pro komplementaritu obsahu
prispévku je vhodné doplnit teoreticky ramec i popisem a zhodnocenim kon-
krétnich ¢innosti studenti ve vyuce. Tato verze prispévku je momentalné
v pripravné fazi autora.
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