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raturou, kterd jim poskytuje ndméty pro zpracovani studijnich pfiprav na
vyuovaci hodiny prvouky.

Na seminafich jsou rozebirdny zdznamy vyuclovacich hodin, kde jsme
hospitovali. Hospitace studenti probihaly i v rdmci semindrnich a diplo-
movych praci. Slo o Setfeni v 1.-3. roéniku ZS ve vyucovacich hodinich
prvouky. Byly pofizovany podrobné zdznamy vyucovacich hodin a zazna-
mendvan ¢as vénovany jednotlivym éinnostem. Rozbor pedagogické situace
byl délan napf. podle néasledujiciho schématu: — vyklad ucitele — otazky pro
zaky — podnéty, stimulace — odmitani, inhibice — aktivita zakd - samostatna
prace — ztratovy cas. Jednotlivé Cinnosti jsme se snaZili blize charakterizo-
vat. Napf. zda otdzka byla pamétnd, srovnavaci, hodnotici, problémova,
zda pfi samostatné prici $lo o reprodukei, praci podle vzoru, o rekonstrukci
¢i vlastni originalni feSeni. Po provedeném rozboru pak studenti vytvareli
vlastni varianty feSeni.

Je samoziejmé, ze vétsi podil samostatné a tvofivé Cinnosti bude za-
stoupen ve 3. ro¢niku. V 1. ro¢niku se Zaci samostatné praci teprve uci, ale
i tam lze uplatiiovat prvky tvofivosti. Jde hlavné o to, aby uditel nepfedaval
zaktim poznatky hotové, ale aby je spoleéné pod jeho vedenim objevovali.
Nejde tedy o tplnou novost a uZziteénost tykajici se Sirokého okruhu lidi,
ale vétsinou o novost jen pro samotného zika. Smyslem neni predat Zakovi
velky soubor poznatki, ale zorganizovat jeho vlastni zkuSenosti a ty pak
obohacovat o nové poznatky.

Z nasich rozbort hospitaci lze zatim konstatovat, Ze na 1. stupni zdkladni
Skoly v predmétu prvouka se prvky tvofrivosti objevuji, ale mnohem vétsim
podilem je zastoupena prace mechanickd, pamétni. Mnozi ucitelé se teprve
sami uéi pracovat novymi metodami. A pravé v této oblasti vidime velké
rezervy v pfipravé budoucich uéiteli na pedagogické fakulté.

Motivaéni funkce mikrovyucovani v pripravé ucitelu
vlastivédy

Miloslava Machalova, Miroslava Novotna

Disciplina didaktika vlastivédy béhem jednoho roéniku s dotaci hodin 1/2,
1/2 m4 pfipravit studenty na tvofivou préci ve vlastivédé v primdrni skole.
Studenti vstupuji do discipliny s velmi nizkou drovni znalosti. Ve vyme-
zeném prostoru proto hleddme cesty, jak studenty motivovat k hlubSimu
samostudiu védniho zdkladu a jak je pfivést postupné k FeSeni didaktickych
problémi souvisejicich se souasnymi potfebami vlastivédného vyucovani,
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tj. jak pfivést studenty k tvorivé praci v integrovaném uéebnim predmétu
vlastivéda.

Pii tomto hleddni nardZime na fadu prekazek. Vedle neznalosti védnich
jen mizivy pocet studentd chape vlastivédné vyufovani jako problém (jsou
to ti studenti, ktefi prichdzeji na fakultu se solidnimi znalostmi z historie
a geografie). VétSina studentd ma pocit, Ze komplikujeme nekomplikovany
predmét — vlastivédu. ZkuSenosti z hospitaci na skolach jsou v8ak neuspo-
kojivé.

Po fadé pokusi v didaktice vlastivédy, jejichz soucasti byly mj. mikro-
vystupy v simulovanych situacich vlastivédného vyuéovani ve studijni sku-
piné, mikrovystupy ve vyuéovani vlastivédy na Skolach, pfistupujeme k mik-
rovyucovani, od néhoz o¢ekavame pravé posun v oblasti motivace a nasledné
i pochopeni sloZitosti pfedmétu vlastivéda.

Mikrovyucovani jako metoda vysokoSkolské vyuky vtahuje studenta
k jidru problému: jak zprostfedkovat ditéti (kazdému dit&ti) v daném roéni-
ku primarni Skoly obsah uéiva. Student se totiz pfi mikrovyucovani dostava
do bezprostfedniho kontaktu s jednim Zdkem. Tim se vytvafi velmi cennd
situace, v niZ mize jednak v detailu pozorovat ¢innost zaka jako odezvu na
svoje podnéty, jednak musi reagovat na nepochopeni svych instrukei, zpa-
sobu zadani uebni dlohy, a bezprostfedné (improvizované) opravovat sam
sebe, promyslet souvislosti, hledat pfi¢inu neporozuméni — chyby u ditéte,
ale také chyby v didaktickém postupu, tj. u sebe. Zanedbatelna pfitom ne-
ni ani mozZnost interakce se zZakem ze Sir§itho pedagogicko-psychologického
pohledu uéitelské pfipravy.

Mikrovyucovani stavi studenta do nové situace a umoziuje mu zazit
zkuSenost s détskym vnimanim svéta. Odhaluje obtiZnost vlastivédného vy-
ucovani a ma silny motivacni i poznavaci ndboj. Najednou vyjevi problémy
ve zdanlivé elementarnich souvislostech. Vznikd napéti vytvorené nedosta-
tecnou zkuSenosti v komunikaci a interakci, v interpretaci uéiva, v trans-
formaci védniho zédkladu do didaktického systému uéebniho pfedmétu vlas-
tivéda. Student je tak uveden do problémové situace, v niZ problém musi
identifikovat a urychlené hledat jeho fe3eni.

Jako optimalni se jevi vést studenty od analyzy uéebnic, pojmové a ope-
racni analyzy uciva k formulovani cili vyuky, k pfipravé jednotlivych fézi
vyucovaci hodiny podle riznych koncepci vyuky vlastivédy, dale k simulova-
nym mikrovystupim v semindfich, ve 8kole (pfi frontalnim i pfi skupinovém
vyucovani), v individudlnim mikrovyudovani aZ k ¢innosti studenta pfi jeho
vyucovacich pokusech béhem souvislé pedagogické praxe.

Soucasnych necelych 20 % vénovanych pedagogice a psychologii ve studiu
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oboru uditelstvi 1. stupné v8ak ani k tomuto posunu ve strategii pfipravy
budoucich uditeld nestaéi.

Profesionalni praktikum jako pokus o syntézu pripravy
ucitela 1. stupné ZS

Marie Dobrovolska

Propojeni teorie s praxi v pfipraveé studenti uditelstvi je jednim z dominant-
nich pozadavki na cesté k cili, jimZ ma byt dosaZeni Zadouci profesionalni
urovné kazdého absolventa.

Zékladni profesiondlni dovednosti, kterymi mé uditel disponovat, lze
strukturovat z riznych hledisek. Tento pfispévek, ve snaze obecnéji pohlizet
na dany problém, rozlisuje tfi zakladni oblasti, v nichZ by mél pedagog svoji
profesionalitu prokdzat. Jedné se o dovednosti promitajici se

— v préaci se zdky (ve vyuCovéni, ale i mimo vyucovéni),

— ve vztahu k rodi¢im (vS8ech déti, ale i téch, které vyzaduji v uréitém
obdobi nebo v momentéalni situaci specifickou pé¢i nebo jen vice pozor-
nosti),

— v usmérhovani chovani zaki k sobé navzijem (sledovanim a korekei jejich
nevhodnych aZ negativnich projevi ve vzdjemnych kontaktech apod.).

VSechny tfi oblasti maji jedno spoleéné, a to je komunikace. Na jeji
kvalité, tedy na urovni schopnosti a dovednosti komunikovat, zavisi v ne-
malé mife UspéSnost pedagogické prace. Komunikace tvofi syntézu, v niz
se promitd tdroveii odbornych znalosti (zvladnuti oboru) a soudasné zna-
lost pedagogiky za pfedpokladu pochopeni a respektovani psychologickych
zadkonitosti.

V pedagogickém praktiku se proto snaZime v ndvaznosti na pedagogickou
teorii utvafet a rozvijet tyto profesiondlni dovednosti studenti — budou-
cich uditeld. Aby neztistal pozadavek spojeni teorie s praxi v roviné fraze,
musime v préci se studenty sledovat nejen informativni, ale predevsim for-
mativni cile, tedy pfivést je k tomu, aby ziskané informace dovedli promyslet
a spravné vyuzit v dané situaci. Jediné tak mohou potom sami ve své praxi
ucit zaky pracovat efektivné s novymi poznatky.

Pomoci vybranych okruht (témat) se pokousime cvidit ur¢ité dovednosti
studentii. Vzhledem k hodinové dotaci pfedmétu profesiondlni pedagogické
praktikum (0/2 ve 4. semestru) jde pouze o zdkladni.



