56 Profesionalni vycvik uéiteld

ti, stejné jako specifika etickd a specifika komunika¢ni, mnohdy analogicka
obdobnym civilnim profesim.

V soucasné dobé, kdy garantem vyuky zdkladd socidlni komunikace na
Vojenské akademii v Brné je nové ziizeny Ustav managementu a podpory
vzdélavani, dostava tento pfedmét novy obsah i smysl. Ani zdaleka jiz ne-
jde o ,prostou“ rétoriku a stylistiku. Socidlni komunikace je integrovana do
rozvrhu pedagogickych a manazerskych kurzi. Probihaji pripravné prace
na studijnich programech pfedmétu vojensky management. Slibné se roz-
biha rekvalifikatni program urceny distojnikim, ktefi opoustéji armadu.
Naprostou novinkou jsou kurzy persondlniho marketingu, uréené vybranym
pracovnikiim okresnich vojenskych sprav.

Vojensky profesiondl (a vojensky ucitel) se tedy znovu ,uéi mluvit“. Ui
se chépat, Ze kazdé neporozumeéni je poruchou komunikace, defektem zcela
konkrétniho vztahu.

Jinak by se totiZ i dnes, v Case ,konektorové revoluce“, mohlo stat, ze
Ceské dustojnictvo nebude ani tak zapasit o holy Zivot, jako o holou vétu.

Zdokonalovani verbalniho projevu budoucich ucitelu
chemie

Marie Solarova

Pii pripravé budoucich uéitelt chemie se casto setkavam s problémem, kte-
ry zdaleka neni zanedbatelny, a to osvojeni dovednosti astniho projevu stu-
dentd — budoucich uditelt. Je nesporné, Ze osvojeni dovednosti verbalniho
projevu je velice dilezité, protoze umoziiuje vice se vénovat i jinym ¢innos-
tem ve vyulovaci hodiné, neZ jen sledovat a kontrolovat sviij Gstni projev.
Nizka droven slovniho projevu naSich studentt se projevuje jednak béhem
souvislé pedagogické praxe, kde maji studenti samostatné vystupy, jednak
v didaktickych cviéenich a seminafich.

Mohu fici, Ze nejvétsimi nedostatky naSich studenti, provadéjicich sou-
vislou pedagogickou praxi, jsou:

1. jejich pozornost je béhem vykladu upoutdna na jednoho nebo jen na
Gzky okruh Zakd (napf. nevnimaji, Ze se jim Zak béhem vykladu hlési,
protoZe chce uditele doplnit nebo se zeptat)

2. neuméji zaméstnat t¥idu béhem zkouseni jednoho nebo vice zaku

3. pii nepfesné odpovédi zika zamitaji vSe, neuméji vybrat z jeho odpovédi
to spravné
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4. pfi vykladu nového uciva pfednaseji, vétS§inou svym tempem, takze né-
ktefi Zaci nestali ucitele vnimat, natoZ ho pochopit. Ué¢itel nemluvi dost
hlasité&, nesleduje, co zak piSe, nedba na Gpravu tabule (pfitom je ovéfend
zkuSenost, Ze co ma uditel na tabuli, totéZ ma zik v sesité!)

5. nejvétsi problémy déla spojeni slovni a manudlni zruénosti. To se proje-
vuje pfedevsim u chemickych pokust.

Na Ostravské univerzité vyucuji pfedmét ,, Technika experimentalni pra-
ce“, kterd je zaméfena na nacvik dovednosti pfi provadéni jednoduchych
chemickych pokusi, jeZz se demonstruji na zdkladnich a stfednich Skolach.
Kazdy ze studentl dostane za kol si pfipravit konkrétni pokus, ktery po-
tom pfedvede a okomentuje svym spoluzdkim asi tak, jak by ho predvedl
a objasnil pfed tfidou skuteénych zakua. Ostatni poslouchaji, délaji si po-
znadmky a na zavér spoleéné diskutuji. Mohu fici, Ze nejéastéjsi chyby pfi
komunikaci jsou:

a) $patnd CeStina, intenzita hlasu, opakovani nékterych slovicek

b) pouZivani nespravnych chemickych vyrazi (bud zastaralych, nebo
v ,chemické hantyrce“)

¢) Gmérné komentovani pribéhu chemického pokusu, to znamend mluvit
plynule, poukazovat na pribéh pokusu, dlouhodobé&jsi fazi pokusu (na-
pf. destilaci) vhodné doplnit komentafem k dané problematice apod.
Uditel by nemél pfi pfedviddéni chemického pokusu mluvit hodné, ale
ani mdlo. V obou pfipadech totiz odpoutdva pozornost zakli od samot-
ného pribéhu chemického déje

d) neschopnost reagovat na zdanlivé naivni (&i ,,provéfovaci* otdzky zakd)

e) neschopnost vysvétlit event. netispéch pokusu, ve snaze zachovat ,auto-
ritu za kazdou cenu“ se obraceji k odpovédim zcela zcestnym

f) strach nebo spiSe alek pfi pokusu, ktery je ponékud hluénéjsi nebo boui-
livéjsi

g) pfi popisovani prib&hu chemického pokusu se neobraceji ke t¥idé.

Po urcité dobé studenti ziskdvaji praxi, zkuSenosti, uméji pokus popi-
sovat, jsou ve svych ustnich projevech jist&jsi. Cviceni je dvousemestralni,
ovSem ale ani po jeho skonceni problematika provadéni a spravného komen-
tovani pokusu nekonéi. Také seminafe se zaméfuji na tuto problematiku,
i kdyz ponékud z jiného pohledu. Studentim je zaddna chemickd proble-
matika, k niZ si kazdy podle svého pfipravi chemicky pokus, pfi kterém je
pozdéji zachycen na videozaznam. Toto ma nékolikery vyznam. Jednak se
studenti vidi a sly$i, mohou posuzovat sviij vykon, sledovat event. chyby,
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kterych se dopustili (sebereflexe) a srovnivat se se svymi spoluziky. Ma
to ale jeSté jeden, jisté nezanedbatelny vyznam. Videokazetu dostava uci-
tel, ktery vede studenty na prubéZné praxi. Vybere si z nabizenych pokusi
a dotyény student potom experimentuje v ramci vystupu pfed skutecnymi
zaky pfimo ve vyucovaci hodiné uéitele.

Vysledky takto ziskané jsou velmi dobré a podle ohlast ted jiZ zalinaji-
cich uditelt je tato forma vyuky pro né velkym pfinosem do praxe.

Dovednost uéitele motivovat Zaka

Josef Trna

Souéasti vyuky je mimo jiné fada dovednosti uditele — vyjadfovani, diag-
nostikovani, hodnoceni, prognézovani, autokorigovani, motivovani atd. Za-
méfime se na dovednosti motivovani zaka v pfirodovédné vyuce.

Vyznam motivace Zika v pfirodovédné vyuce

Pro nase Gvahy bude vhodné pfipomenout typologii pfirodovédné vyuky,
jejimZ autorem je J. Gallagher z Michiganské univerzity (USA) [1]:

1) Teaching as telling: Vyuéovani je odborny vyklad Zdkim, kdy obsah
a zpusob vzdélavani vychazi ze strany uCitele a je dan jen jeho pfiro-
zenymi vlohami pro vyuku a odbornou pfirodovédnou zdatnosti. Tento
pohled naneStésti zastava i Sirok4 vefejnost: vyucovani je pfijemnd, jed-
noduchd prace, kterou mizZe uskute¢iiovat kdokoliv, kdo néco z oboru
zna a tyto informace prosté predava dal.

2) Teaching as Organizing Content: Druhé pojeti pfipousti, Ze vyucovani
je pro ucitele naro¢na komplexni ¢innost, ve které je jeho ikolem vhodné
roz€lenit slozity obsah na malé ¢4sti tak, aby je Zaci pochopili. Za nejné-
ro¢né;jsi ¢ast ucitelovy préce je povazovano to, jak Zdku predlozit obsah
zajimavym a motivujicim zplisobem. Poprvé se zde objevuje diraz na
zaka a jeho psychiku.

3) Teaching as Hands-On Activity: Vyzkumy pedagogickych psychologi (J.
Dewey, K. Lewin, J. Piaget, J. Bruner, L. Vygotskij aj.) pfinesly poznéa-
ni, Ze nejulinnéjsi je vyuka, kdy se Zak sdm podili na objevovani pfi-
rodnich zdkonitosti. Tento typ vyuky je zaloZen na Zdkové cilevédomé
vedené experimentdlni ¢innosti, pfi které zak sim objevuje. Uditelova
prace je smérovana zejména na pripravu vyukovych (pfevdZné experi-
mentalnich) prostfedkid a na pomoc zikim, aby hledali souvislosti mezi



