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Hana Horka

Kli€ova slova: Zivotni situace, ueni v Zivotni situaci, ¢inna (pra-
covni) 8kola, principy uéeni v Zivotnich situacich, cestujici $koly.

Jak dosdhnout toho, aby se 8kola stala mistem tvofivého mysleni a niko-
liv pouhé faktografie, encyklopedické paméti a pfedéasné abstrakce, s obsahy
odtrzenymi od Zivota a praxe, aby byla aktivni (nikoliv pasivni), stimulujici
(nejen informujici) a poskytujici vzruSujici zaZitek (ne nudnou povinnost),
komunikativni (kde se Zaci ptaji a odpovidaji), spojenou se Zivotem a pfipra-
vujici pro Zivot (nejen pro zndmku a zkousku), aby ¢lovéka zdokonalovala,
Cinila jej dynamickym, produktivnim a schopnym spojovat své osobni ambi-
ce se zajmy spoleGenskymi? To jsou otdzky, na néz hleddme odpovéd nejen
v souéasnosti, ale mnohokrat byly kladeny i v minulosti (srv. B. Blizkovsky
1992, s. 151).

Je jisté, Ze 8kola nepfipravi na vSechny pozadavky Zivota. Co by si vSak
méli Zaci s sebou odnést, je motivace k dal§imu sebevzdélavani a alespoi z4-
kladni schopnost orientovat se v Zivotnich situacich (tzn. nejen je popisovat
nebo registrovat, ale naudit se je fesit).

Vymezeni metody

Co chipeme pod pojmem ,Zivotni situace*?

Zivotni realita, tvofena celistvymi jevy a situacemi, poskytuje mnoho
podnéti pro uceni. Kazda Zivotni situace je zdrojem vlastnich Zakovskych
hledisek (prekonceptl), spontadnné ziskanych pfi feSeni riznych Zivotnich
problémi (napf. pfi cestovani v autobuse, ndkupu v obchodé, pobytu v pfi-
rodé). Ty se ve vyuce obohacuji, prohlubuji, restrukturuji ap.

Uc¢eni v Zivotnich situacich probiha vlastni zkuSenosti a experimen-
tem, postupnym korigovanim poznatki a praktickych ¢innosti, pozorovanim
druhych, konfrontaci osobnich zkusenosti se zkusenostmi jinych, uvédomo-
vanim si vlastnich postoji a chovani atd., tedy cestou aktualnich zkusenosti
(nejen prostfednictvim abstraktnich poznatki). Podstatou je reakce na da-
nou situaci a prostfedi, coz neznamena pfizpisobeni, ale zménu, jez nasta-
vé4 diky individualnimu usili jednotlivce. Pfi ,,éinu“ vznika zkuSenost jako
soubor racionélnich i emociondlnich, logickych i intuitivnich, postojovych
i ,technologickych“ vztahl k uréité situaci, véci, osobé atd. (J. Valenta,
H. Kasikova 1994, s.14). Zak porovnava teorii a praxi, zpracovava své prak-
tické zkuSenosti do teoretické roviny a postupné se uéi verifikovat poznéni
v praktické zkuSenosti. Jde o postup, ktery napomaha prekonat transmisivni
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skolu 3kolou konstruktivni, kde se pracuje s ,,odlisnymi hledisky“ zicastné-
nych, s jejich spontanné ziskanymi poznatky, které se stfetavaji, konfrontuji
a vedou k dalSimu poznani, které muze byt zprostfedkovano ucitelem, kni-
hou a jinymi cestami.

Uceni v Zivotnich situacich se uskute¢iiuje i tak, ze ucivo je koncen-
trovano do témat, jeZ vychdzeji ze ,struktury Zivota“ nikoliv ,ze struktury
véd“. Navazuje na potfeby Zika, a proto na jeho zacatku musi byt celostni
zivotni situace (zejména v mlad$im $kolnim véku), v jejichZ stfedu se oci-
t4 zak, a to nikoliv jako divdk, nybrZz jako jeden z jejich Ciniteld a tvirct.
Uspokojuje-li jedinec své potieby, obvykle hled4, zkousi, manipuluje a zkou-
ma realitu aZ k dosaZeni aspéchu.

Uéeni v Zivotnich situacich, zaloZené na ¢innostnim pojeti,
umoziiuje v procesu poznani dynamiku, aktivitu. Vlastni ¢innost je neji-
¢innéjsi motivaci, pfinasi radost a prozitek, uspokojeni z prace, prohlubuje
zdjem, vlastni usili. Tento zpisob uceni znemoziuje jednostrannou aktivi-
zaci pouze poznéavacich procesi a naopak se dotyka osobnostnich momenti
(emoci, motivi, postoji, zdjmi, potfeb). M4 funkci motivaéni — umoziiuje
vztahovat ucivo k ¢lovéku, jeho potfebdm a zajmidm, spojuje skolni poznat-
ky se zivotem. Zak miiZe pii experimentaci a ,badatelské innosti“ volit riz-
né pfistupy, pfekondvat prekazky, obtize, klast otdzky, pochybovat, zkouset
i ,zakouSet“ varianty feSeni, v pfimém kontaktu s Zivotnimi situacemi od-
halovat rizné problémové situace, jez vlastné ze zivotni situace vychazeji.
Princip problémovosti je zdiraziiovan v konstruktivistickém pojeti vyuco-
vani, kdy konstrukce poznatkd nastiva jako odpovéd na problémovou si-
tuaci. Zivotni situace je tak vyuzita pro hledani, osvojovani a konstruovani
védomosti zdkem samym. Z4k si z ni p¥ina$i predb&zné (rtizné rozvinuté)
predstavy a zkuSenosti, tzv. ,prekoncepce”, ,spontianni prezentace“, ,naiv-
ni teorie“, ,miskoncepce“, ,alternativni koncepce“, ,,zZakovo pojeti udiva“,
»spontanni koncept svéta“. Riznost znalosti a zkuSenosti, odlisna hledis-
ka, rozpory a protiklady se stavaji ,hnaci silou* vyucovani. V Zivotni si-
tuaci vznikd blizkd zkuSenost (tj. co dité realné znd, o Cem m4 piedstavy,
s ¢im zkuSenosti) a od ni by méla zainat Skolni prace. Uceni je prohlubo-
vani rekonstrukce toho, co uz déti v néjaké podobé znaji. Zakovy predstavy
o svété, jeho ,osobni interpretace* riznych jevi a pojmi (napf. kolobéhu
vody, potravnich vztahi...) byvaji neobycejné pevné, protoze jsou spojeny
s vlastnimi zkuSenostmi a zaZitky (vlastni postoje a emocionalni podbarve-
ni maji vyznam pro subjektivni strAnku védéni). Zakiv spontanni koncept
svéta je dilezitym néstrojem k feSeni ucebnich i Zivotnich situaci. Povrchni
a verbalni osvojeni védomosti mize vést k tomu, Ze ve védomi zaku existuji
,védomosti pro 3kolu“ (uzivané pii feSeni uebnich uloh a Zkolnich situa-
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ci), a ,védomosti pro zivot* (osobni interpretace jevli uZivané pfi feSeni
zivotnich situaci)(V. Spilkovd 1994, s. 16-17) .

Struéna historie (pivod metody)

Nahlédneme-li do dé&jin pedagogiky, miZeme najit rizné zpusoby feSeni pe-
dagogického ide4lu spojeni Skoly a ¥ivota, my$leni a jednani &i prace
a uceni. Z Rousseauovy myslenky, Ze Zivot a u€eni jsou dvé stranky téhoz
procesu, které nelze od sebe oddélovat, vyplynulo, Ze ufeni musi byt zamé-
feno na ziskavani zkuSenosti v kontaktu ditéte se svétem, ktery je
obklopuje a s nimZ se v pribéhu svého Zivota vyrovniva. O skolu Zivota,
zkuSenosti, ¢inu, aktivity usilovalo hnuti nové vychovy ¢i reformni peda-
gogiky, jez navazovalo na myslenkové pedagogické dédictvi J. J. Rousseaua,
J. J. Pestalozziho, F. Frobla a L. N. Tolstého: Cinna 3kola a jeji riz-
né sméry — nova Skola, $kola Zivota, tvofiva Skola, pracovni Skola —
vznikaly ve 20. a 30. letech 20. stoleti jako reakce na poznatkovy encyklo-
pedismus, jednostranny intelektualismus, uniformitu, autoritativni pfistup
ucitele a pasivitu zdka v herbartovské Skole. Podstatou ¢inné Skoly byla
spontdnni €innost a tvorivd aktivita zaka, podporovani a rozvoj samocin-
nosti, sebeurceni, spontaneity, fantazie, senzibility a kreativity, orientace
na ¢innost manuélni, technickou a umeéleckou.(Ceskoslovenska kola ve 30.
letech se i v oficidlnich dokumentech definovala jako ,éinna skola“).

Popis prubéhu z hlediska uéitele i Zaka

Jaké podstatné zmény vyzadovala ¢inna $kola ve vychovné-vzdélavacim pro-
cesu Skoly?

1. U¢ivo nepfedklddat zakovi v hotové podobé (formou prednések udi-
tele), ale feSenim problémi, projekti, celistvych Zivotnich situaci, které mu
piimo nebo zprostfedkované poskytuji zkuSenosti. Cinnost Zaka spociva
v hleddni a sbirdni faktd, jejich tfidéni, pfemysleni a vyvozovani zavéra.
Préce, kterd je nutna k ziskdvani novych poznatkl, se ponechava zikovi.
Diraz je kladen na samodinnost a samouéeni, nebot Zak neopakuje jen uéi-
telovo podani uéiva, nybrz vytvari néco nového individudlné. Ma moZnost
reSit opravdové Zivotni situace, reagovat na né, jednat, projevit se, rozhodo-
vat a zaujimat stanoviska pFfimo ve spojeni s realitou, napf. na vychazkach,
pfi praci na zahradé, v dilné, pii pééi o prostfedi, na zdkovskych vyletech,
na posté, v obchodé, dopravnim prostfedku. Jiz zaci mladsiho Skolniho vé-
ku jsou schopni srovnavat vlastnosti véci a jevi, prozivat déje skuteénych
situaci, napf. uprostfed rodiny. Do riznych spolecenskych vztaht vstupuji
jednak prostou existenci svého byti (rodinné a pribuzenské vztahy), jednak
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v riznych socidlnich rolich (jako Zak, kamarad, spoluzak, ochrince pfiro-
dy ¢ zdravi, spotfebitel, cestujici, uzivatel volného ¢asu ap.). Vyznamné je
i prozivani situaci, kdy dité nejen objevuje vztahy, ale i citové reaguje, na-
pr. proziva pocit napéti a olekavani, zda ikon spravné provede, nebo pocit
uspéchu z prace, napf. pfi zasazeni seminka — sleduje klic¢eni rostlinky, pfi
hfe na prodavade se snazi uplatiiovat své po¢taiské dovednosti ap. Ve hie
s rolemi Zije plné Zivotem (&innosti) jiné osoby.

Existuje vSak i forma zprostfedkovanad, tj. v simulovanych situacich &
v zafizenich, kterd modeluji a simuluji rizné oblasti Zivota (laboratofe, kni-
hovny, dilny atd.). Velmi dileZita je vSak prace s ohlasy riznych prostiedi
v détech (formou anket, dotazi, vypravéni pfib&ht a zazitku, reSersi, bib-
liografif atd.) (srv. S. Stech, 1994, s. 49). Jedn4 se o vyznamné vychodiska
konstruktivistického pojeti vyuky.

Uceni v zivotnich situacich pfedstavuje vlastné funkcionalni vychovné
pusobeni. Podnétovymi zdroji jsou véci, lidé a pfiroda, Zivotni prostiedi.
S nimi je ¢lovék v interakci, poznava je, hodnoti, pfetvari, na né reaguje,
plizptusobuje se. Uz socidlni prostfedi mivd nejvétsi formativni vyznam
pro utvafeni mravniho a socidlniho profilu. Zak se uéi spontanné, Gcinek
formativnich vlivi si plné neuvédomuje, i kdyZ na né vice ¢i méné reaguje.
A pravé v reagovani spoc¢iva a&innost funkcionalniho utvafeni (mnohdy je
vét3i neZ u formélniho vychovného plsobeni). O jeho kvalité a efektivité
rozhoduje uéitel.

2. Ucitel poskytuje Zakovi materidl k praci, upozoriiuje na problémy
a otazky. Ridi, organizuje a vede jeho ¢innost k Zadoucimu cili. Stava se
radcem (nikoliv diktdtorem). Nepfedklada vzor k pouhému opakovani; ale
zadava lohu, kterou tfida fesi spoleénym usilim. Postupuje od blizkého ke
vzdalenéj$imu, od jednoduchého ke slozitéjsimu, od konkrétnich jeva k je-
jich podstaté. MuZe postupné pfechédzet i od ,,cviénych situaci* k situacim
readlnym a pfipravovat tak ziky na opravdovy Zivot (nejen ve sklenikovych
§kolnich podminkach).

Podminky uplatnéni metody

Podminky pro uéeni v Zivotnich situacich miZeme zajistovat tim, Ze budeme
dodrzovat uréité principy, které byly jiz v historii (napf. v ¢inné $kole)
ovéieny a jsou aktualizoviny i v soucasnych alternativnich smérech. Jsou
to:
1. Princip aktivity Zaka (funkéniho vyuZzivani Zivotni situace)
Vychézi se z toho, ze €innost je podminkou poznéani a Zivotni realita
tvofi referenéni rdmec pro poznani. Poéita se s pfirozenou reakci Zakd na
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prirozené situace, oviem uceni neznamend jen samou empirii a samy nazor.
I deduktivni postup mize byt pfirozeny, je-li na misté. Asociace vytvorené
v zivotnich konkrétnich situacich jsou mnohem pevnéjsi nez asociace izolo-
vanych prvka.

2. Princip experimentace (¢inného zasahovéani)

Z4k si osvojuje uéivo vlastnim dsilim — vlastnim pozorovanim, pokusy,
zkuSenosti, voli badatelsky pfistup k poznani (je tvircem, nikoliv divikem).

3. Princip iniciace, vhodné motivace (probuzeni zdjmu)

Osvojovani vlastnim usilim v Zivotnich pfirozenych situacich napoméa-
ha zvySovat zdjem o ulivo, aktivitu, porozuméni uéivu. Pfedklddani pojmu
v situacich, problémech, projektech, v nichZ maji pfirozenou funkci, usnad-
fiuje jejich pochopeni. Zak rovnéz lépe chape smysl toho, co se uéi. Situace
vedou k pfirozenym a pfimym reakcim. Pfesvédceni, Ze véc nebo jev ma pro
nas néjaky vyznam, prohlubuje zijem o uéeni. Podle J. Deweye podstata
zdjmu je v tom, Ze se véci stavaji prostfedkem k dosaZeni cili a dmysli.
Ilustruje to na prikladu pripravy cesty do cizi zemé, kdy se snazime ziskat
co nejvice informaci, napf. studiem zemépisu, map, pfirucek, kdy si ,,sucha*
fakta osvojujeme s horlivosti (S. Vrana 1946, s. 88).

4. Princip bipolarity parcidlniho a globalniho pohledu

Predkladéani obsahu uciva izolované, vytrzené ze Zivota, bez souvislosti,
vede k tomu, Ze mu Zici neporozuméji. Prvky je tfeba brat jako soucasti
zivotni situace, kterd dodava jasnosti svym Zivotnim vyznamem, uzitkem,
vztahy k celku, Zakovi atd.

5. Princip nazornosti (interakce konkrétniho a obecného, syntézy em-
pirie a dedukce)

Nové pojeti a ,Zivotné“ propracovani jednotlivych pfedméti se projevu-
je v aplikaci metod situaénich, tj. éinnych metod uZivanych k feSeni situaci,
do nichZ nés Zivot pfivadi nebo jez pedagogicky uzivime (podle psychologie
chovéani Thorndika: situace — spoj — odezva). Pozadavek stavét vyudovani
na konkrétni zdklad Zakovych zkuSenosti a ¢innosti je zndm z dila J. A.
Komenského (,,Nejprve véc, potom slovo“). Tato zasada se v3ak uplatiiuje
nedostatecné. Pouhé vypravovani a pouhd slova je tfeba spojit s pfimym
pozorovanim na poli, v lese, na zahradé, u lomu, rozestavéného domu, sle-
dovanim pracovni ¢innosti femeslniki, s ndkupem zaméfenym mj. na rychlé
s¢itani, s méfenim, vazenim ap. Cinna $kola vyuziva piimych dojmi (ven-
ku, na zahradé, hiisti, vychazkach do pfirody, na paméatna mista, v dilnach,
muzeich, na vystavach) (O. Kriebel 1930, s. 39).

Pfi vybéru udiva (napf. i v uéebnicich) je vhodné éerpat z Zdkova pro-
stfedi, zacinat konkrétnimi dkoly z praktického Zzivota, z nichZ se obecné
pojmy vyvozuji. To ma vliv i na metodické zpracovani uciva, coz znamena
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vyuZzit takovych situaci; napf. v matematice Zaci ,,vyméfuji“ pozemky, po-
¢itaji obsah jen tehdy, maji-li vlastni zkuSenosti se skute¢nym vymeéfovanim
v prirodé. U¢it se ,,pro Zivot“ znamend vyuziti a zhodnoceni poznatki po je-
jich nabyti. Vychovna cena takového pojeti spodiva v pfiznivém ovliviiovani
motivace i osobniho prozZitku situace, kdy kontakt se svétem nebo se sebou
samym zpusobi zménu v chovani, interpretaci jevi, stupni samostatnosti
nebo tvofivosti.

6. Princip syntézy statiky a dynamiky (empirie a dedukce)

Proti receptivnosti a pasivnosti ¢innd $kola stavi vyucovaci dynamiku,
nebot Zivotni situace nejsou statické, vyzaduji aktivitu, tvorivost. Takto zis-
kané védomosti jsou kvalitnéjsi, takové uceni sméfuje k potfebam praktic-
kého Zivota. Dynamické vyucovani znamena, ze nabyvani novych poznatki
se motivuje Zivotnimi situacemi, zdkovymi zajmy a potfebami a Ze se no-
vych poznatki a védomosti hledi vyuzit ve vlastnim zakové zivoté. Dale pak
sméfuje k tomu, aby se védéni ziskavalo pokud mozno ¢innosti, zkuSenos-
ti a vlastni praci. Diiraz je kladen na motorické a aktivni procesy. Zivotni
situace umoziuji uceni vlastnim pozorovanim, pokusem, zkuSenosti, vlast-
nimi informacemi.

7. Princip ¥adu (nikoliv nahodilosti)

Cinna 3kola byla chipana jako 3kola détského zivota. Dbat détskych
z4jmi viak neznamena vyhovét viem détskym rozmarim. ,Zivotna* skola
jako zédklad ¢inné $koly neznamend $kolu nahodilou, neodpovédnou a zaloZe-
nou na libovili. Vyzaduje mechanismus kontroly, ktery umoziiuje pfejit od
nahodilosti k fadu, od plytvani k raciondlnimu feSeni, od citového a volniho
zameérfeni k logické ukdznénosti (S. Vrana 1946, s. 247).

Priklady aplikace metody

Uceni v Zivotnich situacich (¢inna Skola) je tzce spjato s problémovou
a projektovou vyukou. Problém je vlastné uréitd Zivotni situace a do-
chazi se k nému na zdkladé néjakého aktudlniho a Zivotu blizkého podnétu
(napf. cestovani déti v autobuse — déti sdéluji tistné & formou dopisu osob-
ni zazitky z autobusu, s pomoci ucitele hledaji prostfedky ke zméné situace
— sestavuji dopis provozovateli autobusové dopravy a starostovi, pfispévek
do mistnich novin, organizuji besedu, plakatovou akci zvefejiiuji problémy,
napt.: ,Pro¢ se lidé musi stale cpat do autobusi? My jsme vzdy vytlaceni
mimo.“, pokouseji se o navazani rozhovoru s cestujicimi na zastavce apod.
(srv. M. Herbert a kol., 1992, s. 57-58). Komplexnim jeviim a situacim, s ni-
miz se zak setkava v zivoté, odpovidaji projekty. Projekt je u¢ivo smétujici
k dosazeni uréitého cile (zhotovit néco, vypracovat néco, naucit se néemu,
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vycvi¢it se v néfem, odstranit zavady, zlep$it, zdokonalit néco atd.), coz
odpovida pozadavkim pracovni (éinné) Skoly. Uklada se zdkim, aby néco
zorganizovali, vyzkoumali, vykonali, napf. provedli analyzu projektu Les na
jafe z riiznych hledisek ( geologického, botanického &i zoologického aj.).

Spojeni 8koly a Zivota, té&lesné a duSevni prace, za¢lenéni okol-
niho svéta do $kolniho Zivota a prace, chiapani Zivotni zkuSenosti
¢lovéka jako vychodiska uéeni a vychovy, pojeti 8koly jako urcité-
ho druhu ,,Zivotniho spoledenstvi*, jehoz funkci je vychova — to jsou
charakteristiky vét3iny koncepci alternativni pedagogiky (napf. pedagogiky
jenského planu P. Petersona, C. Freineta, progresivni (pragmatické) peda-
gogiky J. Deweye aj.). Nelze opomenout ani soufasné sméry Ceské Skoly
(Angazované uéeni, Skola hrou, Projektové vyuovani, Integrovana vyuka,
Zdrava skola, Oteviené vyucovani), které na zminéné alternativni nejen za-
hrani¢ni, ale i domaci koncepce navazuji.

Nejnovéjsi podobou evropského alternativniho $kolstvi jsou tzv. cestuji-
ci 3koly (zejména ve Francii), které velkou ¢ast Skolniho roku vénuji studij-
nim cestdm do jinych zemi. Charakteristiku jedné ze §kol L’Arbre voyageur
(Cestujici strom) podavé nasledujici informace (J. Pricha 1991, s. 27-28):
»Jsme mald ,cestujici Skola‘, kterd malym skupindm (10-14letym détem)
nabizi alternativu k tradiéni vyuce, pfedevsim takovym détem a mladym
lidem, ktefi nejsou zcela spokojeni se kolni nebo rodinnou vychovou, resp.
chté&ji jednoduse uniknout ze své nékdy uzké role zZaka a ktefi se radéji uci
na cestach. Pfijeti do nasi 8koly je mozné po cely rok. Cesty a pobyty v jed-
nom z naSich dvou domi se stfidaji. Mladi lidé se mohou zucastnit také
riiznych projekti. V poslednich letech jsme podnikali nékolikatydenni az
nékolikamésiéni cesty, mezi nimi také dvé velké expedice do Afriky.“

Cesty do zemi tfetiho svéta ve vlastnoru¢né opravenych autobusech or-
ganizuji i soukromé 8koly, tzv. Tvind-Efter-Skoler, pro Zaky poslednich ro¢-
nikd danské zdkladni 8koly (9.-10. roénik). Tvindsky systém je zaloZen na
uleni v Zivotnich situacich, na uleni se prostfednictvim jednani v praxi.
Cilem je poznani a proZivani ,komplexni skute¢nosti“ a poznani a prozi-
véani jejich souvislosti ve skupiné. Program Skoly tvofi vychova k toleranci,
porozuméni, spoluprici a vzdjemnému souziti. Usiluje o to, aby bylo ditéti
umoznéno podilet se na ,produktivnim Zivoté vSedniho dne“ a tak ziskat
schopnost fedit problémy, mit pravo na vlastni utvafeni svého svéta, naucit
se myslet v globalnich souvislostech tj. poznat, Zze problémy lidi v Africe
souvisi s problémy domécimi. Zakladni metodou dosaZeni cilt je prace, Zi-
vot ve skupiné. Jako pfiklad lze uvést pokracovaci Skolu a realny kurs, ktery
byl otevien v roce 1974 pro Zzaky ve véku 14-18 let. Skola je siln& prakticky
orientovani a ma zprostfedkovat zakim ziskavani praktickych zkuSenosti
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pfimo v procesu vSedniho dne, nikoliv tedy ze simulovanych situaci nebo
jen slovnich pfedstav, které lze absolvovat na béznych skoladch. Vyrazné za-
stoupeni méa praktickd smysluplnd prace ve prospéch celého Tvindu, vlastni
skupiny nebo uZsiho spoleéenstvi nékolika zaki se stejnymi zadjmy. Zhruba
na 50 dnt si Zaci voli vlastni skupinu podle pracovniho zafazeni. Nabizi se
nékolik moznosti: napt. umélecka ¢innost, tiskafi, novindfi, automechanici,
stavebnici, potravinafi (zajistuji ndkup potravin a pfipravu jidla pro ostat-
ni), ekonomové a zemé&dél$ti hospodafi, knihovnici, rybafi, energetici. Zaci
konzultuji problémy s odborniky (uciteli, zaméstnanci) a konfrontuji vlastni
praktické zkuSenosti béhem teoretické vyuky.

A jaka je jejich pracovni ndplii? Napf. zemédélsti hospodari obdélavaji
asi 30 ha poli a luk v okoli Tvindu a navic chovaji dribez, prasata, ovce.
Staraji se o levné potraviny. Ekonomové se staraji o finanéni otdzky pokra-
Covaci 8koly, vedou knihu pfijmi a vydani, tfidi postu, vyfizuji telefonické
hovory a staraji se o provozni spravu Skoly. Potravinafi musi vafit levné
a zdravé pro asi 135 lidi. Sleduji praci hospodynék v okoli a uéi se od nich.
Stavebnici udrzuji v pofddku budovy, stavi pristfeSky na kola, parkovisté
pro auta a zji$tuji, pro¢ je tento obor tak nizko spoleensky hodnocen. No-
vindfi maji na starosj styk se sdélovacimi prostfedky, ptijimaji a provazeji
hosty, propaguji ¢innost Tvindu. Tiskafi produkuji vlastni tvindské ucebni-
ce, cestovni zpravy, élanky o Tvindu a nové ucebni materidly. Umélci maji
na starosti kulturni ¢innost, promitaji filmy, obstaravaji divadelni predsta-
veni, piSou vlastni literdarni dila a pfipravuji vlastni pfedstaveni. Energetici
se staraji o provoz vlastni elektrarny, sleduji Setfeni s palivy u motorovych
vozidel, v kuchyni, v jednotlivych domech apod. Disledné je tak uplatio-
vana metoda uéeni se éinnosti (K. Rydl 1993, s. 91-4).

Skolni rok je rozdélen do &ty dvoumési¢nich obdobi, béhem nichz se Z4-
ci v riznych pracovnich ¢innostech stfidaji. Teoretickd vyuka (dopoledne)
zahrnuje pfedméty obsahové dané (tzv. pevné konzervy — danitina, anglié-
tina, matemtatika, a ném¢ina) a pfedméty, jejichZ obsah urcuji z velké &asti
Zéaci (tzv. dokumentaéni pfedméty — biologie, chemie, fyzika, d&jepis, zemé-
pis apod.). Ty jsou vyuéovany na zikladé projektl, které zaci plni v praxi,
v dilnach a laboratofich, na exkurzich. Vysledky pak predkliddaji ve formé
zpravy — dokumentace.
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Volny cas deti a mladeZe ako pedagogicky problém
Milan Darak
1. Volny ¢as deti a mladeZe ako pedagogicky problém

Prenikavé a pre mnohych i prekvapujiice narastanie dlZky volného ¢asu vy-
voléva problém jeho efektivneho vyuzitia. Podla H. Opaschowského (1991)
sa volny €¢as v nasledujiicich 10 rokoch stane vdZnym problémom. Uz dnes
sme svedkami toho, Ze volny ¢as akoby unikal Tudom ,pomedzi prsty“.
V désledku neschopnosti adekvatneho zaobchddzania s mnohostrannou po-
nukou volného Casu, jej vyuZita pre seba, je travenie volného &asu v si-
¢asnosti viac ovplyvnené konzumom, reklamou a priemyslom volného ¢asu
nez zmysluplnou aktivitou. Chorvéatsky pedagdg A. Vukasovi¢ (1996) v tom
zmysle hovori o krize volného ¢asu. Je len samozrejmé, Ze uvedené problé-
my volného Casu dospelych ovplyviiuji i volny ¢as deti a mlddeZe a neraz
stazuju jeho jednozanént charakteristiku.

Aké€ trendy charakterizuji volny ¢as deti a mladdeZze v sicasnosti? Vacsi-
na autorov (J. Grac 1991, B. Hofbauer 1993, L. Kralova 1993 a dal.) sa
v odpovedi na polozent otdzku zhoduje v tom, Ze pre volny &as dorastuju-
cej generdcie je typicky:



