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spravedlnosti. Integraéni princip by mél spocivat ve svobodném a smys-
luplném rozvoji osobnosti mladého ¢lovéka, proti evropocentrismu by mél
zahrnovat i péci o globélni prostfedi. Multikulturni a mnohojazy¢né evrop-
ské spolecenstvi lze budovat jen na zakladé vzdjemného porozuméni.

Ke snaham o vzdjemné poznani a porozuméni pfispéli i G¢astnici z CR,
ktefi nabidli sviij projekt mezindrodniho vyzkumu ucitelské profese , Kom-
paraci ke kooperaci“.

Celé symposium vyznélo jako uvédomély projev spoluodpovédnosti pe-
dagogl za dalsi vyvoj Evropy proti excesim bezvychodného liberalismu,
extrémniho individualismu a nesnasenlivého fundamentalismu.

Stanislava Kucerovd

Kompetence pedagogiky
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Mnoho spolecenskych jevi, které registrujeme a prozivame, ma svou vyraz-
nou vychovnou dimenzi, kterd vSak vzdy nebyva jasné vydélena ze svych
vazeb a souvislosti. Naopak byvd komponentou slozitych situaci, v nichz
mé ovSem ¢asto dominantni alohu. Analyzy a feSeni téchto komkplexnich
fenoménti se viak spiSe ujimaji odbornici nejriznéjsiho zaméfeni nez peda-
gogové. Prikladem miZe poslouzit diskuse o nésili uplatiiovaném v poradech
sdélovacich prostfedki, zejména ve vysilani televize. K této problematice se
vyslovovali filozofové, politici, psychologové, sociologové a oviem novina-
fi, méné bylo slySet hlasy pedagogi, ackoliv podstata problému se tykala
hlavné jich. Zakladni ot4zka totiZ znéla: Pisobi rizné formy zobrazované-
ho brutédlniho nésili negativné na détskou psychiku, poznamenava détské
chovani a je tedy z vychovného hlediska 8kodlivé?

Zajima nds, jaké jsou pfi¢iny malé angaZovanosti pedagogi v této, ale
i v jinych zavaZnych spolefenskych situacich, majicich bezprostfedni vztah
k vychové dé&ti a mlddeze. MoZnéd pilisobi skepse vici vefejnym diskusim,
malé sebevédomi pfi uplatiiovani exaktné malo podlozenych pedagogickych
argumenti aj. Lze pfedpoklddat, Ze dilezitou okolnosti je téz zvlastni posta-
veni pedagogiky mezi jinymi spoleenskymi védami, které ji neponechavaji
pFili§ prostoru pro uplatnéni specificky pedagogickych pristupi.

Pedagogika jako véda o vychové se vztahuje k celému svétu a zZivotu
¢lovéka, a to po celou dobu jeho Zivota. Ma-li ovSem vychova jako vedeni
Clovéka (agdgé) dostat svému posldni, musi do svého zajmu zahrnout ne-
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jen ¢lovéka po strance fyzické a psychické, ale musi vénovat pozornost také
podminkam jeho existence, prostfedi v némz vychovny akt probihd, a také
cilim, k nimz sméfuje. Tim se do zorného pole pedagogiky dostavaji oblasti,
které zkoumaji také jiné, vice specializované védni discipliny, které pedago-
gice pomahaji lépe poznat jednotlivé stranky vychovného procesu. To na
jedné strané vede k hlubsimu pochopeni vychovné reality, na druhé strané
mize svadét k nahrazovani pedagogickych aspekti pohledy z jinych pozic,
Casto diléich, které vychovné zfetele nesleduji, nebo jsou viéi nim dokonce
kontradiktorické.

V téchto souvislostech vystupuje do popfedi problém kompetence peda-
gogiky, a oviem téZ jinych védnich obori, které zkoumaji fenomén ¢Elovéka,
a to ve smyslu rozsahu pisobnosti, opravnénosti a védecké zdivodnénosti
svych vypovédi ve vztahu k vychové. Pfislu$né védni discipliny opravnéné
zkoumaji ¢lovéka a jeho vyvoj z pohledu svého specifického pfistupu, ale
prekracufi svou kompetenci, jestlize své zdvéry a metody nepiimérené ectra-
poluji na pole vychovnych jevi. Nejde pochopitelné o to, Ze by se nejriznéjsi
discipliny nemély zabyvat vychovnou problematikou, ponévadz to je vzdy
jen k prospéchu véci, ale nezbytné je, aby nepfekracovaly svou védeckou
kompetenci pfi formulovani soudi, které nemohou zdivodnit nebo které se
tykaji véci mimo ramec vlastniho oboru. Pedagogika by naproti tomu neméla
vyklizet pozice pri feSeni vychovné-vzdéldvacich otdzek, nybrz naopak mé-
la by vécnymi, zdivodnénymi argumenty obhajovat své védecky podlozené
pozice.

Jak zndmo, pedagogika se odpoutala od svého filozofického zdzemi po-
mérné nedavno, ale vzdjemnd pouta nezpretrhala. Po svém konstituovani
soustfedila pod jednou stfechou vychovné-vzdélavaci problematiku. Postup-
né se uvniti pedagogiky zacaly vyhranovat jednotlivé pedagogické discipli-
ny, z nichZ nékteré ve svém dalSim vyvoji projevily tendenci k aplnému
osamostatnéni. Jako pfiklad uvedme pedagogiku dospélych (andragogiku)
nebo nékteré specidlni didaktiky (metodiky), které timto zpusobem rea-
govaly na zvySené pozadavky na efektivni vyuku v jednotlivych oblastech
poznani, v podstaté svym pfiklonem k faktografii pfislusného védniho obo-
ru. Ov8em kaZdy vé&dni obor se déle specializuje a informaéné obohacuje,
kdezto vyuka vyZaduje spiSe syntézu poznani a respektovani psychickych
predpokladt vyvijejici se osobnosti.

Do zkouméani vychovného prostoru plnym pravem vstupuji védy, které
jsou pedagogice blizké. Také tyto, tzv. pfibuzné védy podléhaji diferen-
ciaénimu procesu, déle se specializuji a pfinaseji pedagogice fakta a udaje
k obecnéjsim zavérim. Nékdy oviem také projevuji tendenci pedagogiku
nahrazovat nebo dokonce ignorovat. VSechny je charakterizuje skutecnost,
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Ze z hlediska komplexni pedagogické reality sleduji jen parcidlni cile dané
konstantami své discipliny. Z jejich pohledu se nékdy pedagogice vytyka,
a Casto zcela opravnéné, Ze je malo védeckd, tj. Ze jeji argumenty, zaveé-
ry a vypovédi nejsou vzdy dostatefné podepfeny presné naméfenymi udaji
vyzkumi.

Metodologie moderni védy zjidtuje, ze soucasny védecky rozvoj se vy-
znaduje na jedné strané diferenciaci, na druhé strané integraci. Nemyslim
vSak, Ze oba procesy jsou v rovnovaze. Komplementarni integra¢ni sméfovéa-
ni védeckého poznani m4 stile nedostateénou silu, jak je vidét na piikladu
ekologie, mimo jiné také proto, ze je vdzana na filozofické stanovisko, na
urditou koncepci svéta, kterd nebyva obecné pfijimana. Analyticky pfistup
sice na jedné strané umozZiiuje pfesnéjsi postizeni detailu a hlubsi proniknuti
pod povrch jevu, na druhé strané viak mize vést ke ztraté souvislosti, nad-
hledu a findlnich zieteld. Pristupy preferujici obecnéjsi, globalnéjsi pohled
nemohou ve v8ech smérech odrazet empiricky stav vSech jednotlivosti, za-
to se vyznacuji zobeciiujicim a kvalitativné hodnoticim pohledem. Opiraji
se ve zna¢né mife o vysledky pfibuznych véd, které povazuji za vérohodné
vychodisko, na néz navazuji.

Pfedmétem pedagogiky je vychova &lovéka. Vychovou se rozumi slozZité
podminény komplexni proces zdmérného ovliviiovani ¢lovéka v pribéhu ce-
1ého jeho Zivota ve snaze dosdhnout optimalnich vysledki jeho rozvoje. Jde
o vytvafeni vhodnych situaci pro Zddouci jednani, o poskytovani pomoci
a podpory na cesté Zivotem, o orientaci a vedeni v rozmanitém prostiedi.
Je zfejmé, Ze pedagogika usiluje o syntézu poznatkid o ¢lovéku umoziujicich
jeho pfiznivy rozvoj a ze obor jejiho zkoumadni je specificky, nenahraditelny
z4dnou jinou védni disciplinou. V tom je jednoznaéné kompetence pedago-
giky a neni dlivod ji neuzndvat. I kdyz se opird o vysledky vlastniho zkou-
mani, vyuziva téz transformovanych vysledkd jinych véd, které se zabyvaji
Clovékem, i kdyZ sleduji projevy lidské aktivity z jinych nez pedagogickych
aspektii. Od pedagogiky se mnohé ocekava, ale chybi ji velkorysejsi podpora
a porozumeéni.

Lze dolozit, Ze pedagogika je neustile zpochybiiovina, Ze jeji zavéry jsou
pfehlizeny nebo ignorovany. Uvedme nékolik prikladd, které lze libovolné
doplnit. Zalistujeme-li ve filozofickém slovniku nebo v encyklopedii, najde-
me v téchto pfiruékich fadu cennych informaci o sociologii, o psychologii
apod., ale jen zna¢né povSechné nebo vibec Zadné informace o pedagogice.
Pfi¢in tohoto stavu je zajisté mnoho a neni mozné je zde rozvadét. Jisté je,
7e pedagogika v mnohych svych vychovné-vzdélavacich projektech nedosa-
huje zadouci exaktnosti a priikaznosti, jak je tomu v jinych védach. To je
ovSem stard bolest pedagogiky vibec, kterd se vSak zvlast vyrazné proje-
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vuje zejména v nadf situaci, charakterizované diskontinuitou vyvoje védecké
pedagogiky. Opravnéné jsme proto jiz pfed mnoha lety (v prvnim ¢isle Pe-
dagogické orientace z roku 1967) volali po ndpravé v ¢lanku Zvédeétovani
pedagogiky. Zavazny diivod je zfejmé také v tom, ze mnozi predstavitelé
pedagogiky se malo angazuji na vefejnosti, nezaujimaji zdivodnénd stano-
viska v riznych diskusich, nepublikuji vysledky svého badéani a nevyslovuji
se k aktudlnim vychovné-vzdélavacim otazkdm dneska. ’

Ukol#1, pfed nimiz pedagogika stoji, je hodné, lze je sefadit v dlouhou
fadu od nejobecnéjSich problému az po zcela konkrétni otdzky. V tomto
vyétu by neméla chybét podpora pedagogiky pfi hleddni Zivotnich hodnot,
tstfedni misto by mél zaujimat problém formovani zdravé, aktivni, samos-
tatné a tvofivé osobnosti. Stile naléhavéji se dozaduje pozornosti vychova
rodinné, ale i vychova k sebepozndvani a sebevychova. Obrovsky narist in-
formaci vyzvedava do popfedi otazky kurikula, ale i vychovné-vzdélavacich
metod, modernich technickych prostfedkid i celé organizace Skolského sy-
stému. Vsichni citime, Ze je tfeba se vic vénovat vychové déti a mladeze
k demokracii, humanismu, ale i k obycejnému lidskému §tésti. Velky diraz
je tfeba klast na sledovani mimoskolnich aktivit déti a mladeze, na boj proti
drogam, brutalité a nésili.

Mohli bychom déle pokradovat, ale i z uvedenych polozek aktualnich
vychovné-vzdélavacich deficiti je vidét, ze pedagogika mé pfed sebou neo-
bycejné velké pole plisobnosti a Ze spolenost ofekava jeji intenzivni parti-
cipaci pii jejich feSeni. Bylo by acelné a zadouci, kdyby vSichni podle svych
moznosti kompetenci pedagogiky podporovali.

UNESCO v Tokiu o vyzkumu

Reforma vzdeldvania a pedagogicky vyskum: nové
podnety na prepojenie vyskumu, informac¢nych

a rozhodovacich procesov

Silvia Matu3sova

Pod rovnakym ndzvom zorganizovala v septembri 1995 svetova organizé-
cia UNESCO prostrednictvom svojho Medzindrodného dradu pre vzdeld-
vanie (IBE) v spoluprdci s Narodnym tGstavom pre pedagogicky vyskum
v Japonsku medzinirodné stretnutie v Tokiu. Zamerom tohto prispevku je
poskytnit zdkladné informaécie o cieloch, kli€ovych témach, odporacaniach
a navrhovanych stratégidch v uvedenej oblasti, ktoré vyplynuli zo stretnutia



