40 Stati

nym pusobenim subjekti v daném interak&énim poli. Socidln8pedagogické aspekty
pedagogické interakce sleduji J. Mares§ a J. Kfivohlavy v publikaci Socialni a peda-
gogickd komunikace ve Skole. (Viz literatura.)

4. Souslovi kreditni asociace ma svij filologicky zaklad v latinskych slovech credo (di-
véfuji) a associo (sdruzuji).
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Vzdélani a hodnotova orientace
Josef Horak

At si to vice nebo méné uvédomujeme, do tradi¢niho pedagogického mysle-
ni stale silnéji pronikd proud tzv. postmoderniho mys$leni. Fundamentalni
¢lanek o tomto fenoménu publikovala naSe pfedni odbornice prof. J. Skal-
kova v Casopise Pedagogika v roce 1995. Dovolte mi z néj uvést né&kolik
mySslenek. V moderni pedagogice, kterd vychazi z ideji osvicenstvi, se vy-
chovnd &innost rozviji na principu vzdélavatelnosti (viz napf. Herbartiv
princip vychovného vyuovani) a na principu aktivity (napf. J. G. Fichte).
Pfipominam tuto skutecnost pfedeviim proto, Ze takto chipany pojem vy-
chovné €innosti postmoderni mys$leni zdsadné odmita. Dokonce byva asto
zpochybhiovan sim pojem vychova, ktery je chapan jako zndsiliiovani détské
prirozenosti, jako technické vyrabéni détské osobnosti, nebo jako predstava,
Ze dospéli vychovou museji udélat z déti néco uréitého, za co sami nenesou
odpovédnost. Do obéhu se tak dostiva novy termin antipedagogika, ktera se
v podstaté ziika ulohy dospélého a jeho vychovnych zdsahi a absolutizuje
tzv. autenti¢nost byti ditéte, coz je asto v protikladu s kategorii vzdélani
a jeho postulovanych vysledki.!
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Vzdélani, stejné jako vychova, je vénym tématem pedagogiky a néazo-
ry na néj pro$ly historickym vyvojem. Dnes dospivame k nédzoru, ze jej
nelze, byt vtipné, definovat jako to, co ndm zbyva, kdyz uz jsme vSechno
zapomnéli, nebo to, ¢eho se ndm nedostava, kdyz uz jsme se vSemu nauci-
li. Nestaci uz ani chdpat vzdélani jako soustavu systematickych védomosti,
dovednosti a ndvykl v rozmanitosti jeho riznych druhi, forem a drovni.
Definice tohoto typu maji totiz jeden podstatny nedostatek — absolutizuji
kognitivni slozku vzdélani a neuvazuji slozky jiné. Jiz klasik nasi pedagogiky
J. A. Komensky pronesl nad¢asovou myslenku, kterou si vzdy pfipominam,
kdyZz vstoupim do hlavni budovy Technické univerzity v Liberci. Jedna na-
sténka v této budové jiz mnoho let neméni svij obsah. Je na ni napsano: Kdo
ziskdvd na védomostech, ale ztrdci na mravech, celkové ztraci. Jak vidno, jiz
J. A. Komensky do pojmu vzdélani vnesl etickou a axiologickou slozku.

V 60. letech naSeho stoleti prezident Spojenych statd americkych
J. F. Kennedy pronesl myS$lenku, kterd rovnéz stoji za zaznamendni. Zni
takto: 19. stoleti bylo stoletim pary, 20. stoleti je stoletim atomové energie
a elektroniky a 21. stoleti bude stoletim pedagogiky a psychologie, ¢lovék
bude muset poznat sim sebe, své moznosti a schopnosti, musi byt vychovdn,
aby se naudil zvladat to, co dosud vytvoril. V tomto pojeti se tedy nelze
ziikat tlohy dospélych a jejich vychovného pisobeni, nebot kazda nova gene-
race musi zobecnit své zkuSenosti a takto je pfedat generaci nastupujici. To
je i predpoklad pro to, aby se z4ci spoletenskym a technickym pozadavkiim
spole¢nosti pouze nepfizpusobovali, ale aby témto pozadavkim rozuméli,
ovladali je a rozumné a moudfe je ridili.

V dnesni dobé, kdy se lidstvo ocitlo nejen v globalni ekologické, ale téz
mravni krizi, se objevuji, a dodejme zcela po pravu, Sirsi koncepty vzdélani.
Do vzdélani se zahrnuji nejen védomosti, ale také hodnotovd orientace zak,
ktera je i podstatnou determinantou jejich chovani a jednani. To potvrdila
i analyza naSeho prizkumu. Z toho diivodu by hodnotova orientace déti
a mladeze neméla byt ponechdna jejimu Zivelnému formovani Zivotem, ale
méla by se zcela programové stat nedilnou soucasti vychovné vzdélavaci
prace skoly. V tomto smyslu je podnétné tvaha prof. V. Pafizka? o tom, ze
nékterd mladeZ je nevychovana proto, Ze je nevzdélana. Chybi-li hodnotova
orientace ve vzdélani, chybi i odpovédnost za ¢iny. Neni pro toto tvrzeni
dostateénym dikazem, Ze nékteri ,,odbornici“ zneuzivaji svého vzdélani ke
krimindlnim €intim?

Zkoumat uroveii a kvalitu hodnotové orientace Zaku neni v soulasné
dobé z4dnd moda ale objektivni spolelenskd potfeba. Muzeme se poku-
sit 0 kratké schematické shrnuti vySe uvedenych myslenek. Koneénym vy-
sledkem vychovy je vzdélani. Koneénym vysledkem vzdélani (véetné vy-
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chovy hodnot) je chovéni a jedndni Zakd. Tento cil je nejsilngji ovlivnén
hodnotovou orientaci. Proto je tfeba ji ucinit soucdsti Zakova vzdélavani.
Prof. Pafizek® uvadi, ze hodnotova orientace je podstatnym prvkem vy-
ucovani. ,Toto uceni o hodnotach,“ piSe, ,je nonverbdlné pfitomno i ve
vztazich mezi zZaky, mezi zaky a uliteli, mezi ¢leny ucitelského sboru, me-
zi uciteli a feditelem, Skolou a rodiéi, ve vztahu ucitele k jeho pfedmétu,
v organizaci uéeni, v kazni a pofadku, tedy obecnéji v socidlnich zkuSenos-
tech, které zak ziskava ve tfidé.“ Dodejme tedy, Ze v organizaci nepfimého
vychovného pusobeni. Verbidlné se tyka predevsim kurikula, vzdélavacich
obsaht, a souvisi tak s pfimym vychovnym plsobenim v ramci vyucovani.
V této souvislosti je vhodné si pfipomenout, Ze vyucovani neobsahuje pouze
fazi interiorizace (pfeména poznatkld v pFesvéddeni), ale i fdzi exterioriza-
ce (zvnéj8néni presvédleni v postoje), kde nemohou chybét rizné debaty,
diskuse k problémim na urcitd témata, pravidelné hodnoceni apod.

Z vyse uvedeného dale vyplyva, Ze na utvafeni hodnotové orientace pi-
sobi jak interiér skoly (upravenost, vnitini fdd $koly, zda se na jeho tvorbé
podileji uditelé i zaci a zda jej uvédoméle dodrzuji, tzn. demokratické pro-
stiedi, presvédcéivost vybraného uéiva i schopnost uciteld o jeho spravnosti
zaky presvédéit), tak exteriér skoly (upravenost okoli $koly apod.).

V souvislosti se zafazenim hodnotové orientace do obsahu vzdélani je
dilezité polozit si nasledujici otazky. Mohly by znit takto: Co je to, co na-
zyvame hodnotovou orientaci? K. Capek kdysi v jednom fejetonu napsal,
ze ,dobrd nemoc" je ta, kterd se né&jak jmenuje. Zde jde o opatny pro-
blém. Mame nézev, tim je hodnotova orientace, ale jiz neni tak zfejmé, co
obsahuje. Z toho vyplyva druhd otdzka: Z jakych duchovnich fenoméni se
hodnotova orientace skldda a jak jeji formovani zaclenit do celého systému
vychovné vzdélavaci prace $koly a kazdého jednotlivého ucitele. Pokusme se
odpovédét na prvou otazku, druhou nechme otevienou, napf. pro jednéni
u kulatych stold.

Pojem hodnotova orientace nejtésnéji souvisi s pojmem hodnoty, a proto
je tfeba chépat ji pfedevsim jako orientaci hodnotami a orientaci na hodno-
ty. Problematika hodnot byla v nasi literatufe dostatetné zpracovina (nyni
nejnovéji S. Kuderova: Clovék — hodnoty — vychova). Proto chci zdiraz-
nit jen dvé véci. 1. Hodnoty je tfeba chipat jako duchovni fenomény (nikoli
jako véci nebo objektivni vlastnosti véci bez vztahu k €lovéku). 2. Co nejvic
hodnotam 8kodi, je jejich inflace, tzn. kdyZ vSe je povazovano za hodnotu.
Skuteénd hodnota nemusi byt totozna s tim, co je pro ¢lovéka vyznamné
nebo uzZiteéné. Navic inflaci hodnot se ve vychovné vzdélavacim procesu
fakticky znemoziiuje jejich formovani. Dobro, pravda, krdsa, moudrost, co
je vic? Vsechny ostatni skuteéné hodnoty jsou jejich soucasti. Francouzsky
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pedagog, profesor Mialaret si klade otdzku: Hlava moudra, nebo hlava na-
bitd védomostmi? Odpovéd zni: Hlava moudrd. Moudrost je totiz nespornd
hodnota a je nadfazena védéni, i kdyz védéni pro ni tvoii nesporny zaklad.
Moudrost pozadovali jiz velikani dob minulych. Napiiklad J. A. Komenskyj*
ve své Pampaedii vyjadfuje pfani: ,Touzime, aby vSichni lidé se stali vSe-
védci, to jest:

I. aby rozuméli uclenéni véci, myslenek a reci,

II. aby rozuméli cilim, prostfedkim a provddécim zpisobim vSeho ko-
nani (svého i ciziho)

III. a aby uméli rozliSovat podstatné od nahodilého, lhostejné od skodného
... nebot kdyby se nauéili tomu vSichni vSestranné, vSichni by se stali
moudrymi a svét by se stal plnym fadu, svétla a miru.“

Moudrost zistdva dominantni i v dnesni globalni svétové krizi. K jejimu
feSeni nestadi jen poznatky. Spravné poukazuje profesor Cipro®, Ze moudrost
implikuje poznéani i mravnost. Vzdélany ¢lovék se vyznacuje nejen soustavou
védomosti, ale téZ soustavou piesvédéeni a postoji. Nikoli pfes védomosti,
ale pfes pfesvédéeni a postoje miZeme totiz hodnotovou orientaci poznat
a na tomto zdkladé ji ovliviiovat. Jaka minéni, ndzory, pfesvédcCeni a postoje
lidé zaujimaji, takova je i jejich hodnotova orientace. Casto si viak klademe
otazku, jak je moZné, Ze respondenti povétSinou vykazuji krdsné a uslech-
tilé hodnoty, kterym vS8ak mnohdy jejich chovdni a jedndni neodpovida.
Divodu je vice a jsou rizného druhu. Z hlediska pedagogického vyzkumu
je vyznamné zjistovat, na jaké drovni jsou vykazované hodnoty — zda na
drovni minéni ¢i nazorl, zda na Grovni presvédéeni nebo zda na Grovni po-
stoju. Postoje jako relativné stald stanoviska k vécem, jevim ¢i vztahim jiz
tésné souviseji s chovanim. JenZe postojové hodnoty se objevuji v hodno-
tové orientaci déti a mladeze jen vyjimecné. Jejich hodnotova orientace je
dominantné tvofeni z hodnot, které jsou spiSe na nizsich Grovnich.

Skola jako jeden z Einiteld spoletenského vyvoje zabezpeduje, aby Zaci
byli pfipravovani nejen pro pfitomnost, ale také pro budoucnost. Hodnoty ve
kole vznikaji jako vysledek hodnoceni. Proto pro vznik postojovych hodnot
je tfeba vice vyuzivat druhou fazi vyuéovaciho procesu — fazi exteriorizace.
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