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Soucasny stav didaktiky cizich jazyku u nas a jeji dalsi
vVyvoj
Radomir Chodéra

(Uvod do debaty ,,u kulatého stolu“ pofddaného Kruhem modernich filologt
a Ceskou asociaci rusisti 29. bfezna 1995 v Praze — podstatny vytah)

V soucasné didaktice cizich jazykid u nés se jevi néktera bild mista nebo
prinejmensim oteviené otazky, které je mozno heslovité shrnout takto:

1. Pri stanoveni cili vyuky se ne vzdy ¢i spiSe méalokdy uplatiiuji socio-
lingvistické vyzkumné techniky, které odhaluji nejfrekventovanéjsi situace,
na néz jsou cile vyuky zaméreny a které poskytuji textovy korpus pro na-
slednou lingvodidaktickou analyzu.

2. V cilech cizojazy¢né vyuky se promitaji vétSinou pouze lingvistic-
ké aspekty a opomijeji se zfetele patfici do sféry extralingvistiky, paralin-
gvistiky, teorie nonverbalni komunikace, teorie komunikace, teorie motivace
a kognitivni psychologie. Jde o tyto zdleZitosti: zvySeni pohotovosti mluvéich
a prijemcu sdéleni (problém tzv. latentni doby reakce, tempa jazykovych
sdéleni), potladeni bazné z chyby, posilovani vile mluvéiho vyjadfit mys-
lenku za kaZdou cenu s vyuzitim disponibilnich, byt omezenych jazykovych
prostfedki i prostfedkl nonverbalnich, potlaceni nepfiméfeného, nadbyteé-
ného usili o jazykovou pregnanci ¢ili pfekondni gramatikaliza¢nich tendenci
ve vyuce, iluzi o cilovych dovednostech bez jazykovych chyb.

3. Za klicovou postavu ve vyuce se opravnéné poklada uditel; ne vSak
vzdy je kvalifikaéni charakteristika uéitele odvozovana z pfisti kvalifikaéni
charakteristiky Zaka opoustéjiciho dany typ Skoly, pro néjz je uéitel jazy-
ka vzdélavan; jde tedy i o vyuZiti vyzkumnych metod, procedur a technik
sociolingvistiky a teorie prognézovani.

4. Z jiného pohledu se za klicovy problém soucasného cizojazycného
vyucovani—uceni u nas pravem poklada tvorba ucebnic a ostatnich uéebnich
pomicek, které by odpovidaly sou¢asnému stavu lingvodidaktického pozna-
ni; zatim tomu tak vidy neni — nékteré nové ucebnice jevi rysy amatérstvi
samouki, ktefi zfejmé netusi, Ze existuje teorie tvorby ucebnic.

5. Projevuje se nedivéra k nékterym moderniza¢nim systémim vyuky,
jako jsou aktivizujici metody vyuky cizich jazyki, které spojuji pfednosti su-
gestopedie, problémového vyucovani, skupinovych forem prace, prostfedki
nazornosti zejména zvukové, didaktickych her (simulaci, imitaéniho modelo-
vani vychazejiciho z mnohaletych zkuSenosti ekonomickych her zvanych na
Zapadé Business games), prostfedki posilujicich motivaci, kreativitu, touhu
po seberealizaci. Jinymi slovy: nékdy se zapomina na to, ze dtleZit&jsi nez
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naucit jazyk je naucit zaka, aby se umél uéit jazyk sdm a aby se chtél ulit
jazyk sam. Tento postulat je splnitelny pouze uplné novym pohledem na
ulohu ucitele.

6. Primo alarmujici je nizkd produktivita stavajiciho systému cizoja-
zyéného vyuovani, vyplyvajici z kriticky nizké jazykové, zejména ordlni
aktivity Zakl na hodinach, kdy se nezfidka stava, Ze v cizim jazyce mlu-
vi hlavné uditel, Ze Zak za celou hodinu vyslovi 2-3 véty v cizim jazyce,
a snad jesté kriti¢téjsi nizkd produktivita mimotfidni cizojazycné Cinnosti
zakl, zejména v domdci pfipravé. Tomuto nedostatku by méla odpomoci
tvorba audiovizudlnich nebo dokonce multimedidlnich programi, které by
mél mit k dispozici v libovolnou dobu Zak, zfetelné oddéleni domécich cvi-
Ceni v ucebnicich, kterd maji zcela odliSné podminky pouzivani nez cviceni
Skolni, a viibec promyslené, velkoryse pojaté Fizeni domaci pfipravy, napr.
vypracovanim nivodi s pfiklady a ndlezitym, éasové pfiméfené dotovanym
vykladem, ktery uskuteéni uditel, spojenym ovSem s ukdzkami, jak se ma
zak sdm pripravovat. Je tfeba si uvédomit, Ze moZnosti oralni aktivity za-
ki pfi domdci pfipravé jsou mnohonasobné vy3si nez na hodiné ve Skole.
Pripomeneme-li si princip Ustni baze cizojazyéného vyucovani, neni tfeba
tuto otazku dale rozvadét.

7. Projevuje se nezdjem o metodologickou problematiku didaktiky cizich
jazykd, snad z divodi naléhavosti pfednostné fesit tkoly, které stavi pred
ucitele a zdky souCasnd prelomova doba; signdlem této nechuti je vcelku
vlazné pfijeti mySlenky konstituovat meta-didaktiku cizich jazyki, ktera je
sebepoznanim didaktiky cizich jazyka.

8. Zda se, Ze se stava aktudlni vybudovani jakéhosi lingvodidaktického
centra. Divodem je zatim nedostatecnd vzdjemnd informovanost a koordi-
novanost v projektovani a provadéni vyzkumi v cizojazycném vyucovani.

9. Bylo by ku prospéchu didaktiky cizich jazykt, kdyby byly posileny
kontakty jejich péstovatell s predstaviteli styénych obort, zejména obecné
didaktiky, lingvistiky, psychologie a psycholingvistiky. Pokud jde o psycho-
lingvistiku, ta se v doméacich podminkéach nerozviji tak, jak by bylo Zadouci.
To je vazny handicap pro didaktiku cizich jazykil, protoZe ta je nucena roli
psycholingvistiky suplovat, aniz je vidy ddna zaruka spolehlivosti ziskanych
poznatkl. Tuto situaci by méli pfedstavitelé didaktiky cizich jazykl na pe-
dagogickych a filozofickych fakultdch urychlené fesit ve spoluprici s kolegy
z kateder psychologie. Je to jeden z nejnaléhavéjsich problémi dalsiho roz-
voje didaktiky cizich jazykd u nés.

To se netyka jen psycholingvistiky. Tak napf. z psychologie a pedagogi-
ky pfichazeji inspirace nejen k metoddm vyzkumu, nybrz i podnéty obsa-
hové. Jako priklad lze uvést problematiku efektivnosti, kterd v ekonomice
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vzdélani, a posléze i v samotné pedagogice a didaktice, je rozpracovana do
znaénych podrobnosti. Tyto impulsy v nasi doméaci didaktice cizich jazy-
kil zatim vyuZity — aZ na Cestné vyjimky — nebyly, a to ke $kodé naseho
oboru. Pritom optimalizace uéeni se cizimu jazyku je bezprostfedné spjata
nikoli s absolutni, ale relativni efektivnosti jako kliCovym parametrem. To se
tyka zejména vyuziti technickych zafizeni, v naSem pripadé didaktické tech-
niky, ale i u¢ebnich pomicek, které tuto techniku vyuzivaji. Vyuka, kterd
je mimoradné nakladnd, ale nepfinasi mimofadny efekt, je nehospodarna,
a to nejen v ekonomickém, ale pfedevsim v pedagogickém smyslu.

Z toho vyplyva i nezbytnost nového pohledu na fizeni cizojazy¢ného
uceni. Jeho uplatnéni prinese zaroven vyssi stupen formalizace lingvodi-
daktickych pojednani, coz muZe vést i ke zvySeni prestize didaktiky cizich
jazykd mezi ostatnimi védnimi obory.

10. Je tfeba se vsi vaZznosti konstatovat, Ze existuje hrozivd generacni
mezera v Ceské didaktice cizich jazykil; skuteénosti je, Ze doméaci didaktiku
cizich jazykt drzi na urcité arovni generace Sedesitniki s jednotlivymi veé-
kovymi odchylkami obéma sméry; je zbytecné zkoumat, pro¢ k tomu doslo,
ale je tfeba konat. Kli¢ovy vyznam zde ma PGDS, které vsak v didaktice
cizich jazyki zatim nedostalo moznost prislusné akreditace. Bylo by proto
tfeba vyvinout maximalni usili, aby se tento stav co nejdiive zménil. Pokud
se to nepodari, je nanejvys Zadouci dat vSem, ktefi chtéji do didaktiky cizich
jazykil jako védniho oboru vstoupit, najevo, Ze tato disciplina je integrativ-
ni, mnohovrstevnaty fenomén, Ze to zdaleka neni jen aplikovand lingvistika.
Vyznamnym prostfedkem k posileni prestize nasi védni discipliny by bylo
vefejné, byt neformdlni projednavani vSech zdavaznych vyzkumnych projek-
ti, piip. vyzkumnych vysledki, tfeba na takovém foru, jako je nas ,kulaty
stil“. Tim by vibec nemélo byt nahrazovano oponentni fizeni na ridznych
trovnich, které ma své piesné stanovené regule. Slo by pouze o konzultativ-
ni, kolegialni, nicméné nanejvy$ autoritativni pomoc tém, ktefi resi urcity
lingvodidakticky problém. Tyto ndméty maji své divody a opiraji se o zku-
Senosti z nékterych obhajob kandidatskych praci.

11. Neni pochyb o tom, Ze didaktik cizich jazykd musi byt v neustalém
kontaktu s kolegy z hrani¢nich obori; to jsme uz zdiraznili diive. Je vSak
tfeba fici, Ze v tomto ohledu jsou dal$i a nemalé rezervy.

12. Problémem je i raciondlni poradani lingvodidaktickych konferenci,
sympozii, seminafi, kongresi atp. I zde neni vSe zcela idedlni. Rozvoji di-
daktiky cizich jazyka by prospélo, kdyby tyto akce v maximalni mife usilo-
valy o

1. monotematiénost,
2. rozhodujici podil ¢asu rezervovaného volné diskusi, polemice apod.
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Zatim se nékdy stava, Ze na programu je pele méle, a to v podani u¢ast-
nikl jakoby hluchych, protoze kazdy ma svij piispévek pripraven predem.
Navic k tomu pfistupuje neziidka programova tisefi, takze ¢as vymezeny na
diskusi zbude jen pro nékolik dotazi. Dalsim velkym ne$varem byva zaména
sdéleni na vefejném odborném shromazdéni s élankem uréenym pro éasopis,
a tak unavené auditorium je zavaleno bezpoétem informaci, dat, prikladi
a citatl, které pravé pro asovou tisei jsou nékdy prezentovany v jakémsi
désivém tuprku.

Myslim si proto, Ze by didaktice cizich jazykd prospélo, kdyby
a) byly preferovidny malé akce s nevelkym poltem ucastniki divérné za-

svécenych do problematiky,

b) bylo voleno méné témat, zato stimulujicich k bezprostfedni diskusi,

¢) byl omezen ¢as vystupujicich a naopak dan co nejvétsi prostor diskusi,

d) byly Géastnikiim pfedem rozeslany teze,

e) vystoupeni nebyla ¢tena,

f) akcent byl poloZen na problémy a maximalné omezen dokladovy ma-
terial.

13. Rozvoji didaktiky cizich jazykid brani omezend dostupnost zahranic-
nich periodik. Jak nevzpomenout ¢ast Viléma Frieda, ktery v Celetné ulici
opatroval povéstnou skfif s desitkami zahraniénich ¢asopisi, které si kdokoli
mohl, prezen¢né i doma, prohlédnout. Vilém Fried vyuZival svych kontak-
ti k tomu, aby pravidelné k ndm dochézela jinak nedostupnd periodika.
Myslim, Ze existuji moznosti, jak v této tradici pokracovat, le¢ vyuzivany
nejsou.

14. Konené je na obzoru neodbytna otazka vypracovani nového kompen-
dia cizich jazykd, uréeného predevsim uéitelim, tj. pedagogiim praktického
zaméreni. Stavajici Didaktika cizich jazyku z r. 1988 je jiz zastarala, protoze
obrazi bibliograficky jesté tak pocatek 80. let a duchem obdobi jesté starsi.

Neméla by presahnout 15 AA, méla by v jasné strukturovaném a pojmo-
vé prizra¢ném, vnitfné konzistentnim vykladu sméfovat k podstaté cizoja-
zy¢ného vyufovani a pomijet detaily, které v extenzivnim vykladu Ctenare
spiSe matou nez pouduji.

V této prirucce by mély byt zvyraznény, zfetelné artikulovany moderni-
zalni tendence, jako jsou sugestopedické prvky, aktivizujici metody vyuky
integrujici problémové vyucéovani, skupinové formy price a didaktické hry,
humanizaéni pfistupy zaloZené na kognitivni psychologii, komputacni lin-
gvodidaktika, evaluaéni techniky na zdkladé posuzovacich skal atp.

V pfirucce pro pocatek 21. stoleti by mély byt vysvétleny charakteris-
tické rysy riznych alternativnich systémi a metod, a to nikoli pfimo jako



Didaktika cizich jazykii u nds a jeji dalsi vyvoj 105

doporuceni pro generalni vyuziti v masové skole, ale jako inspirace. Mam na
mysli The Silent Way, Total Physical Response, Natural Approach a fadu
dalSich, které jsou obecné znamy.

Jde tedy o zcela nového ducha vykladu o cizojazyéné vyuce, zalozené na
partnerskych vztazich mezi ufitelem a zZaky, aby se Zaci na hodiny ciziho
jazyka opravdu tésili.

Tolik z minulosti, pfitomnosti a budoucnosti didaktiky cizich jazyki
u nas. K jejimu rozvoji mame jednu velkou nevyhodu a jednu velkou vyhodu:

1. nevyhodou je, Ze nemame vlastni, na cizi jazyky orientovany psycholin-
gvisticky vyzkum,

2. naSe vyhoda je v tom, Ze dobfe zndme nejen zapadni, zejména americ-
kou, britskou, francouzskou a némeckou, nybrz i vychodni — ruskou
didaktiku cizich jazyki, coz je obrovské plus oproti lingvodidaktikim
na Zapadé i Vychodé, ktefi jsou v podstaté zahledéni do sebe, takze
syndromem ,splendid isolation“ netrpime.

To jsou podle mého soudu hlavni oteviené problémy, které by mély byt
pfedmétem zvySené pozornosti vSech, ktefi chtéji u nas rozvijet didaktiku
cizich jazyku jako védni obor.



