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Recenze

Zounek, J. ICT v zivoté zakladnich skol

Praha: Triton, 2006. 151 s.

Informaéni a komunika¢ni technologie (ddle ICT) se pozvolna stavaji reali-
tou ceskych zakladnich skol. Monografie Jifitho Zounka z tstavu pedagogic-
kych véd Filozofické fakulty Masarykovy univerzity je vitanym prispévkem
k dosavadnimu poznéni toho, co pfinaseji ICT do zivota skol, jak se dari
jejich zavadéni a jak se projevuji v klicovych oblastech zivota ceské Skoly.
Za velmi dulezité povazuji, ze autor se k témto otazkam vyslovuje s oporou
o pomérné rozsahly empiricky vyzkum, ktery v dané oblasti realizoval.

Monografie je rozvrzena do deviti kapitol. V prvni kapitole nazvané Kon-
vergence informacnich a komunikacnich technologii a skoly se autor k pro-
blematice ICT ve vzdélavani priblizuje ze tii perspektiv — z makroperspek-
tivy (strategické dokumenty vzdéldvaci politiky s ohledem na ICT), z mezo-
perspektivy (Skola jako prostiedi implementace ICT) a z mikroperspektivy
(zaclemiovani produktt ICT do gkoly). Snahu podat uceleny a systémovy
pohled na sledovanou problematiku hodnotim pozitivné, osobné bych vsak
uvital, kdyby autor v mikroperspektivé vénoval vice pozornosti také za-
ktum jako spoluaktérum vyuky. Koncept konvergence, o néjz je opien vy-
klad v této kapitole, povazuji za nosny, nebot sblizovani svéta technologii
a svéta skolniho vzdélavani v naznacenych perspektiviach skutecné predsta-
vuje jeden z klicovych problému ve sledované oblasti.

Predstavu o tom, jak se odehraval empiricky vyzkum, ktery autor rea-
lizoval, si lze vytvorit pii prostudovani druhé kapitoly monografie. Cilem
vyzkumu bylo ,,...poznat, v jakych oblastech chodu skoly a jeji kultury se
informacni technologie vyrazné projevuji, jaka je jejich role v rozvoji kultury
soucasné skoly, jaky potencidl maji ICT pro rozvoj kultury skoly a zda je
mozné identifikovat jejich negativni dopady na rozvoj skoly a jeji kultury“
(s. 33). V tvodni fazi vyzkumu se J. Zounek zaméril na teoretické studium
relevantnich zdroju ¢eské i zahrani¢ni provenience. Nasledovala analyza od-
bornych médii; proveden byl také predvyzkum. Hlavni ¢ast vyzkumu spoci-
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vala v dotaznikovém Setfeni realizovaném na reprezentativnim vzorku ipl-
nych zékladnich kol v Ceské republice. Vyzkum byl dale doplnén o piipado-
vou studii 8koly. Ocenuji autorovu snahu koncipovat komplexni vyzkumny
design, ktery umoznil nahlédnout sledovanou problematiku v rtznych di-
menzich a z riznych 1hlid pohledu.
Jak je problematika ICT a skoly reflektovana v médiich? Odpovéd na tuto
otazku prindsi tfeti kapitola. Sledovana byla média spadajici do tii skupin:
a) odborné pedagogické ¢asopisy — Pedagogika, Pedagogickd orientace a Pe-
dagogicka revue;

b) pedagogické ¢asopisy uréené sirsi pedagogické verejnosti — Ucitelské listy,
Moderni vyucovani;

¢) internetovy portal Ceské gkola.

Analyza ukézala, ze problematice ICT byla v téchto ¢asopisech (ve sledo-
vaném obdobi 1998-2002) vénovdna pouze okrajové pozornost. O poznéni
vétsl pozornost byla této problematice vénovana na portale Ceské skola —
nejvice zastoupeny zde byly prispévky vztahujici se k vyuce podporované
ICT, casté byly také zpravy o ruznych seminarich ¢i workshopech k ICT ve
vzdélavani, coz je dokladem toho, zZe v této oblasti je pomérné zivo.

Ve c¢tvrté kapitole autor nabizi dalsi dva pohledy na problematiku ICT ve
skolach. Prvni pohled je zaméfen na strategie zavadéni ICT do vzdélavani.
Ocenuji, ze autor orientuje ¢tenafe v obecném ramci zavadéni ICT do skol
a pokousi se, byt spiSe jen v naznaku, zasadit ¢esky vyvoj do mezinarodniho
kontextu. Druhy pohled je pohledem fediteli na realitu zakladnich skol.
Ukazuje, ze feditelé vidi nejvétsi potencial ICT v oblasti vyucovani a uceni.
7 pohledu recenzenta mohu jen konstatovat, ze autorovi se v této kapitole
podafilo zasadit sledovanou problematiku do Sirstho kontextu a vybudovat
zéklady pro empiricky vyzkum, jehoz vysledky prezentuje v dalsich kapito-
lach. Kapitola patad nese nazev Rizeni Skoly, feditelé a ICT. Autor uvadi,
Ze jsou to zejména teditelé, kdo nese odpovédnost za implementaci ICT do
skol, ¢imz ziskava argumenty pro potiebu realizovat vyzkum mezi fediteli.
Vysledky provedeného vyzkumu ukazuji, ze ICT jsou dnes takika nepostra-
datelnou soucasti fizeni skoly — feditelé je vyuzivaji zejména k psani doku-
mentl, zpracovavani ekonomické agendy skoly a ke komunikaci se zrizovate-
lem a skolskymi organy. Je zasluzné, ze autor poukazuje také na oblasti, kde
feditelé spatiuji rezervy s ohledem na vyuziti ICT v fizeni. Ty se nejcastéji
tykaji jejich vlastnich znalosti a dovednosti, efektivnéjstho vyuzivani pro-
gramu v Fidici praci (napf. pro evaluaci skoly a komunikaci) a nedostatku
¢asu na vyuzivani ICT v fizeni a na dalsi rozvoj ¢i hleddni novych moznosti.

Podporuji ICT otevienost skoly? Touto otdzkou je uvozena Sesta kapitola.
Dozviddme se v ni, ze reditelé povazuji problematiku ICT a otevienosti
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skoly za velmi dulezitou, a to zejména s ohledem na komunikaci s vnéjsimi
subjekty, bez nichz skola nemuze fungovat. Na druhou stranu pohled reditela
naznacuje, ze ICT nemohou nahradit jedine¢nost osobni lidské komunikace.

Kapitola sedma nese nazev ICT a prostredi podporujici vyucovani a uceni.
J.Zounek v ni komentuje promény skoly a jejiho kurikula po roce 1989
a ukazuje, kde se v nich objevoval prostor pro zavddéni ICT. Ocenuji,
Ze autor vénuje pozornost mistu a roli ICT v kurikulu zdkladntho vzdé-
lavani. Prestoze je provedend analyza kurikula pomeérné strucna, ukazuje
prinejmensim na dva zajimavé momenty. Prvnim z nich je posilovani sou-
casného trendu spocivajictho v zavadéni ICT ,napric“ kurikulem, druhym
je poukaz na potfebu otevieného kurikula, které nabizi vice prostoru pro
zavadéni ICT.

Problematika rozvoje a budoucnosti skoly je Fesena v kapitole osmé. Autor
si klade dtlezitou otazku, jakou roli sehravaji ICT v procesu rozvoje a pro-
meény skoly, a ukazuje, ze ICT ovliviiuji zejména proménu skoly zevnitr.
V dalsim textu J.Zounek pracuje s nosnym teoretickym konstruktem vize
skoly. Mimo jiné nabizi odpovéd na otézky: Kdo se ma podilet na utvareni
vize Skoly? V ¢em tkvi budoucnost skoly? Jak se ve skolach s vizi pracuje?
Jak je vytvareni a naplnovani vize podporovano? Muze vize fungovat jako
most mezi soucasnosti a budoucnosti? Odpovédi, které jsou v recenzované
monografii k dispozici, ctendfe dobfe orientuji a maji zna¢nou inspirativni
hodnotu.

Posledni, devata kapitola Informacni a komunikacni technologie v Zivoté
zékladni skoly seznamuje s vysledky pripadové studie, kterou autor realizo-
val s cilem ,poznat a pochopit obecné jevy, procesy ¢i trendy, které sehra-
vaji vyznamnou roli pii implementaci a vyuzivani ICT v kli¢ovych oblastech
fungovani dnesnich zékladnich skol a jejich kultury® (s. 107). J. Zounkovi se
podafilo zachytit a vystizné popsat historii zavadéni ICT do jedné zakladni
skoly i jejich redlné vyuzivani a fungovani ve skole. Ocenuji skutecnost, ze
v zavéru kapitoly autor formuluje doporuceni pro dalsi rozvoj kultury skoly
s ohledem na ICT. Je zfejmé, ze spoluprice vyzkumnika a Skoly byla obou-
stranné vyhodna a prinosna.

Jif{ Zounek napsal svoji monografii s dobrou znalosti sledované problema-
tiky v domécim i zahrani¢nim kontextu. Jeho prace mapuje zavadéni ICT
do ceskych skol na pozadi soucasnych promén vzdélavaciho paradigmatu.
Vedle dokumenta¢niho pfinosu je nesporny téz inspiracni potencial publi-
kace. Knihu Jittho Zounka lze ¢ist jako napinavy pribéh o tom, co vse se
autorovi podafilo zjistit o realité ICT v soucasnych skolach. Neni toho mélo
a rozhodné to stoji za pozornost.

Tomas Janik
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Kvasnickova, A. Nabozenstvo ako kolektivha pamat: pripad
Slovenska a Ciech

Bratislava: Univerzita Komenského, 2005. 122 s.

Blizkost slovenskej a ¢eskej kulttry aj po rozdeleni Ceskoslovenska v roku
1993 inspiruje mnohych odbornikov, aby najrozmanitejsie spolo¢enské insti-
tucie, procesy ¢i fenomény interpretovali s prihliadnutim na moznost kompa-
racie s nadejou, ze to umozni efektivny prienik k ich skrytej podstate alebo
aspon prispeje k objasneniu traumy obcanov spolo¢ného statu z nezelaného
odlucenia. Ako to pripomina vo svojej monografickej studii A. Kvasnickova,
sociologicka poOsobiaca na katedre sociologie FF UK v Bratislave, ide aj
o otazku, preco doslo v obdobi po rozpade spolo¢ného statu k tak vyrazne
rozdielnym trendom v prejavoch nabozenského Zivota na Slovensku a v Ce-
chach.

V prvej kapitole svojej prace Nabozenské zmeny na Slovensku a v Cechéch
(s. 7-25) charakterizuje tieto zmeny, hlavne podla vysledkov séitani Tudu
(pri¢om pripomina moZznosti a obmedzenia vypovednej hodnoty tychto ida-
jov, pripomina odlisny diskurz na tému nédbozenstvo pred sc¢itanim v roku
2001, dokonca odlisné znenia otazok, na Slovensku prihlasenie sa k cirkvi,
v Cesku osobnd viera), ktoré — podobne ako iné empirické zistovania a aj
bezna skiisenost — ukazuji na zretelne odlisné trendy v prejavoch nabozen-
ského zivota: na Slovensku bol zaznamenany zretelny narast prihlasenia sa
obyvatelstva najmé k vSetkym registrovanym cirkvim a nabozenskym spo-
lo¢nostiam, najméi vsak velkym historickym cirkvam, v Cechach, naopak,
bol zaznamenany zretelny tibytok, a to najmé prave vo velkych cirkvach. Pri
hladani odpovede na tieto odlisné trendy nédbozenskych zmien sa autorka
sa domnieva, ze doterajsie vysvetlovania teériami sekularizacie na to nepo-
stacuju, taktiez ani iné teérie (ako napriklad teéria raciondlneho vyberu, ¢i
Inglehartova teéria generacného posunu hodnét) a preto z ,arzenalu“ soci-
olégie vybrala koncepciu kolektivnej pamaéti, ktora naznacuje najviac expli-
kacnych potencii pre nastolent otdzku. Aj ked ide o teériu v spolocenskych
vedéch (napr. historické vedy a politolégia) u nds uz zndmu, predsa len ,pa-
méat“ sa stdle u nas pouziva skor ako metafora. A. Kvasnickova zdoraznuje, ze
tento koncept mé prave v sociolégii svoje klasické zakotvenie. Venovala mu
osobitni pozornost v druhej kapitole Sociologické pristupy k nabozenskym
zmendm (s. 26—-65). Teériu kolektivnej paméti objasnuje v klasickej podobe
u M. Halbwachsa (o treba ocenit, nakolko nie je dostupna literatira), po-
tom ju predstavuje v jej rozvinutej podobe v koncepcii D. Hervieu-Léger,
jednej z najvyznamnejsich postav stcasnej franctzskej socioldgie.
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V tretej kapitole Meniace sa ndbozenské pamiti na Slovensku a v Cechéch
(s. 66-92) sa autorka snaz{ aplikovat teériu kolektivnej pamaéti, vSima si jej
jednotlivé podoby a mechanizmy vo vztahu k ndbozenskym prejavom popi-
sanym v prvej kapitole. V§ima si nielen odlisné nabozenské tradicie, napr.
na Slovensku tzv. tradicie Iudovej zboznosti. InSpirovana strukturaciou ro-
vin ndbozenskej paméti (pamét v zastipeni, pamét neistd, sprostredkovand
alebo alternativna) britskou sociologickou G.Davie, postupne sustreduje
najrozmanitejsie idaje a poznatky, nielen tie najbeznejsie, ktoré sa zvycajne
v empirickych vyskumoch redukuji na navstevnost bohosluzieb. Mame tu aj
indikétory cirkevnych obradov (krst, sobdse, pohreby), ndbozenského vzde-
lavania a vychovy, ¢ kultirnej sféry ndbozenskej paméte (symboly, piite,
sviatky, kostoly, umenie).

Poslanim nasej recenzie nie je reprodukovat vela zaujimavych Statistic-
kych a sociologickych tdajov o rozmanitosti nabozenského zivota. To si
moze Citatel najst sdim a pripadne aj na inom mieste. Je to skor reflexia
skutoc¢nosti, ze sociolégia prostrednictvom monografie A. Kvasnic¢kovej pri-
chadza s inovativnym teoreticko-metodologickym konceptom, ktory umoz-
nuje upevnit teoretické zaklady sociolégie ndbozenstva a robi z nej pritazlivy
nastroj nielen k opisaniu, ale aj k objasneniu zmien prejavov nabozenského
zivota v nasich spolo¢nostiach. Takto moze byt skutoc¢ne uzito¢nou pre pe-
dagogicky vyskum ako aj pre prax vyucby nabozenstva na nasich skolach.

Pre Slovensko a Cesko nie je spolo¢nou iba tradicia Velkej Moravy a sv.
Cyrila a Metoda alebo prejavy nabozenstva na tzemi okolo spolo¢nej hra-
nice. Nabozenstvo v nasich spolo¢nostiach nepostihuje iba ustup, ale obja-
vuje sa v novych, necakanych priestoroch a sektoroch. Pritom mladi Tudia
st casto nositelom netradicnych foriem nédbozenskej viery a humanitnych
hodnét. To je spolo¢na vyzva pre vedecky vyskum v Eurdpskej tnii, ¢i uz
sa to tyka socioldgie, psycholégie, pedagogiky alebo etnolégie.

Ladislav Machdcek

Janik, T., Mikova, M. Videostudie: vyzkum vyuky zalozeny
na analyze videozaznamu

Brno: Paido, 2006. 154 s.

Monografie Tomase Janika a Marcely Mikové se vénuje teoretickému pojeti,
praktickému provadéni a vyuziti videozaznamu vyuky. Publikace je urcena
Sir§imu okruhu ¢tenafu — zdjemctim o pedagogicky vyzkum (véetné jeho vy-
sledktt), tém, kter{ zamysleji realizovat videostudii, i uiteltim z praxe. Préce
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ma 154 stran a je rozdélena do Sesti kapitol. V prvni kapitole s ndzvem Co je
to videostudie je ustfedni pojem videostudie zasazen do souvislosti s para-
digmaty, tematickymi oblastmi a metodologickymi postupy pedagogického
vyzkumu. Videostudie je zde umisténa do priniku t¥{ tematickych oblasti:
vyzkumu pedagogické komunikace a interakce, vyzkumu efektivnosti a kva-
lity vyuky a vyzkumu realizovaného kurikula.

Druhé kapitola nabizi prehled o videostudiich, které byly realizovany v za-
hrani¢i v letech 1995-2005 (videostudie TIMSS 1995 a 1999, videostudie
realizované v némeckém Kielu, Ziirichu, Bernu a jinde). V zdvéru kapitoly
se autofi pokouseji o zhodnoceni prezentovanych videostudii jak z obsaho-
vého, tak metodologického hlediska. Druhd kapitola je tedy urcena zejména
Ctenaium, kteri se zajimaji o provedené pedagogické vyzkumy, véetné jejich
vysledk.

Dalsi, v potradi tieti, kapitola nesouci nazev Jak se déla videostudie se plné
vénuje metodickému postupu videostudie. Jsou zde postupné rozebrany jed-
notlivé kroky realizace videostudie, a to v poradi: Jak ptipravit videostudii?
Jak potidit videozdznam vyuky? Jak ziskany videozdznam transkribovat,
kédovat a vyhodnotit? Jednotlivé kroky sméfujici od hledani teoretickych
vychodisek pres faze sbéru a analyzy dat az k jejich vyhodnoceni jsou ilu-
strovany na konkrétnich ukdzkach z videostudii TIMSS, IPN (realizované na
Institutu pro pedagogiku pfirodnich véd v némeckém Kielu) a CPV (Cen-
trum pedagogického vyzkumu Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
v Brné). Treti kapitola ma tedy povahu jakési pfirucky pedagogického vy-
zkumu, z niz je mozné cerpat praktické informace o tom, jak realizovat
videostudii.

Ve ctvrté kapitole nazvané Postup a vysledky CPV videostudie fyziky
seznamuji autori ¢tenafe s metodickym postupem a s vybranymi vysledky
videostudie vyuky fyziky na 2. stupni nékolika brnénskych zakladnich skol,
ktera byla provedena v letech 2004-2005. Predmétem analyzy byly video-
zaznamy 62 vyucovacich hodin fyziky pofizené v 7. a 8. t¥idach vybranych
brnénskych gkol (jednalo se o dostupny vybér). Videozdznamy byly ndsledné
zpracovany v pocitacovém programu Videograph a data analyzovana v pro-
gramech SPSS a Statistica. Pfedbézné vysledky poskytnuté v textu se tykaly
zejména forem vyuky, fazi vyuky a prilezitosti k verbalnimu projevu. Tato
kapitola oslovuje zejména ucitele, kteri se videostudie tcastnili, a nabizi jim
tak zpétnou vazbu k jejich vyuce.

Predchozi kapitoly vyustuji v kapitolu patou, kde se autori zamysleji nad
dalsimi moznostmi videostudii, ale zdroven i nad obtizemi s nimi spoje-
nymi. Diskutovina je reprezentativnost zaznamenanych hodin, problémy
s inter-rater-reliabilitou pti kédovani videozdznamu, primérenost pouzitych
kategorialnich systémt apod. V zavéru kapitoly je také zminéno, ve kterych
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oblastech pedagogického vyzkumu lze videostudie vyuzivat. Pata kapitola —
Metodologické otazniky videostudii — poukazuje na vybrané metodologické
problémy, a je tedy urcena zejména pracovnikiim v pedagogickém vyzkumu.

Sest4 kapitola s pfiléhavym nézvem Videozdznam vyuky v ucitelském
vzdélavani oslovuje jak pedagogy vysokych skol pripravujici budouci udi-
tele, tak samotné ucitele z praxe usilujici o zdokonaleni svého pedagogic-
kého umeéni. Autofi zde pojednavaji o moznostech, jak vyuzit videozdznam
vyuky v ucitelském vzdélavani, a pozornost je tu vénovana také problema-
tice reflexivniho uceni. Na konkrétni ukazce je rozebrano uplatnéni metody
videotréninku interakci pri rozvijeni komunikativnich dovednosti jednoho
z uciteld, kteri byli zapojeni do CPV videostudie fyziky. V kapitole je také
prezentovano ucebni prostfedi pro ucitele zalozené na videozdznamech vy-
uky.

Uvedené kapitoly jsou na zavér doplnény jmennym a vécnym rejstitkem
a Ctyfmi ptilohami. Jsou to: dopis feditelim — vyzva ke spolupraci na vy-
zkumu, informacni list pro ucitele zapojené do CPV videostudie fyziky, do-
kumentace k videozdznamu vyuéovaci hodiny (pro kameramany) a dotaznik
pro ucitele k posuzovani typicnosti nahravanych hodin.

Text knihy je psan prehlednou formou a je doplnén mnozstvim nazornych
a ilustrativnich tabulek, grafii a schémat. Téma knihy — videostudie v peda-
gogickém vyzkumu — je zde zpracovano hned v nékolika rovinach: od roviny
obecné (vymezeni pojmi, prehled o dosud realizovanych videostudiich) a ro-
viny zkusenostni (postup a nékteré vysledky CPV videostudie fyziky), ptes
rovinu praktickou (jak se déla videostudie), k roviné metodologicko-kritické
(metodologické otazniky videostudii) a k roviné mozného uplatnéni (video-
zdznam vyuky v uéitelském vzdélavéani).

Priace ma tedy z hlediska daného tématu velmi Siroky zdbér, coz zna-
mend, ze muze byt prinosna Sirokému okruhu ¢tenaid. V této souvislosti
velmi vitdm, Ze jsou v publikaci jasné a srozumitelné vymezeny vsechny
zékladni pojmy nutné k pochopeni dané problematiky. Okruh ¢tenaditu se
tak neomezuje jen na badatele z oblasti pedagogického vyzkumu, ale i na
bézné ucitele z praxe, a dokonce i budouci ucitele, tj. studenty ucitelstvi
na vysokych skolach. Prace, prestoze vznikla v akademickém prostfedi, ma
velky presah do pedagogické praxe na skolach a svym obsahem i formou
pfimo vybizi, aby byla ¢tena a studovana. Na tomto misté si dovolim upo-
zornit na nékolik momentt v textu, jejichz diskuse by mohla byt prinosna.
Ve c¢tvrté kapitole v oddile, ktery se zabyva vysledky videostudie, je dle
mého nazoru ponékud undhlené konstatovano, ze ,z analyzy 62 vyucova-
cich hodin vyplyva, ze dominantni formou vyuky fyziky na druhém stupni
brnénskych zdkladnich skol je rozhovor se tfidou“. Obdobnd zevseobecnu-
jici formulace se vyskytuje v textu jesté nejméné jednou. Sami autofi tvrdi,
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ze se v jejich vyzkumu jednalo o dostupny vybér skol a uciteld, nikoli tedy
reprezentativni. Zjisténé vysledky proto nelze automaticky vztahovat na br-
nénské zakladni skoly obecné. Navic je tfeba zduraznit, ze byly nahravany
a analyzovany vyucovaci hodiny pouze dvou zvolenych témat — skladan{ sil
a elektricky obvod. Jako ucitel fyziky mam zkusenost, ze pro riznd témata
jsou vhodné rtzné metody a formy vyuky. Je tedy mozné, ze pfi analyzo-
vani vyuky Sirsiho spektra vyukovych témat by se dospélo k ponékud jinému
zévéru. Déale se domnivam, Ze neni nutné akcentovat fakt, ze se jednalo o br-
nénské zakladni skoly, protoze neni oduvodnéné predpokladat geografickou
podminénost zjisténych faktt. Jsem nazoru, ze vhodnéjsi by byla napriklad
formulace: ,,analyza 62 vyucovacich hodin naznacuje, ze dominantni formou
vyuky danych dvou fyzikalnich témat je na zkoumanych zdkladnich skolach
rozhovor se tiidou®

Déle bych se rad zastavil u otazky, zda existuji mezi vyukovymi tématy
odlisnosti ve formach jejich vyuky. Autofi korektné konstatuji, ze statis-
tickou vyznamnost odlisnosti mezi dvéma vyukovymi tématy — skladani sil
a elektricky obvod — zatim nezjistovali. Pokladam proto za predcasné pred-
pokladat, Ze ,ucitelé organizuji vyuku napri¢ riznymi vyukovymi tématy
obdobnym zptsobem a Ze jejich vzorce jednani jsou v aspektu organizace
vyuky relativné stabilni“. Ze zkusenosti ucitele fyziky na viceletém gym-
naziu bych mohl vyslovit hypotézu, Zze tomu tak obecné neni. Domnivam
se, ze otazka odlisnosti ve formach vyuky v zavislosti na vyukovych téma-
tech je zajimavym problémem, ktery by vyzadoval obsdhlejsi vyzkum vyuky
vétsiho poctu fyzikalnich témat.

Dalsi poznamka je spiSe formalniho charakteru. Casové udaje udavajici
délku raznych forem a fazi vyuky jsou v textu psdny prevazné v notaci
yminuty:sekundy* (napt. 9:59), nékolikrat ovSem s desetinnou ¢arkou jako
napft. 7,02 min. Ve druhém piipadé ovSsem neni jasné, zda jsou za desetinnou
¢arkou sekundy nebo setiny minuty. Doporucoval bych jednotné pouzivat
prvni z uvedenych notaci.

Chtél bych ocenit snahu autort velmi konkrétné seznamit ¢tenare s pro-
gramem Videograph, software pro zpracovani videozdznamu vyuky (v rdmci
tfeti kapitoly). Co se tyka dalsich badatelskych zdméra autort prace, velmi
vitam jejich odhodlani 1izeji spolupracovat s oborovymi didaktiky. Zavérem
bych chtél zdtraznit, ze predlozena monografie Tomase Janika a Marcely
Mikové je aktudlni svym tématem i zasazenim do kontextu s vyzkumy pro-
vadénymi v zahrani¢i. Jsem presvédcen, ze je potfebnd pro teorii i praxi
vzdélavani v CR. Mimoiadné kladné hodnotim um autortl, s jakym se jim
podafilo spojit teoreticky nadhled s praktickym a velmi konkrétnim po-
hledem na videostudie a jejich vyuzivani. Autori tak zpristupnili danou
problematiku nékolika okruhtim ¢tendrt — badateliim v oblasti vzdélavani,
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pedagogum obecné, oborovym didaktikim na vysokych skolach, uéitelim
z praxe a i studenttm ucitelstvi. Pevné vérim, Ze se od autorské dvojice do-
¢kame dalsich stejné brilantné zpracovanych publikaci navazujicich na jejich
badatelské pociny.

Vojtéch Zdk



