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Na ostravské PdF byl v roce 1992 zaloZen Ustav pro svobodné alternativni
Skolstvi, ktery se pokusil o teoretickou i praktickou zménu v cilech, obsahu a orga-
nizaci pfipravy uciteli pro primdarni vzdé&lavani. Cely projekt souvisel se zavidénim
novych obori specializace alternativni pedagogika a Skola a dramatickd vychova.
Zavadéné zmény byly realizoviny postupné. Byl zménén vyukovy program jedné
studijni skupiny studentii v ro¢niku. Priibézné byly reflektoviany a feSeny obtize,
které se pfi zavidéni vyskytly. Realizace probihala od 3kolniho roku 1993/94 a ma
uZ dva ro¢niky absolventek (pouze jednoho muze). Nékteré zavedené zmény byly
reflektovany vyzkumné a jsou podkladem pro navrhy opatfeni v této oblasti do
budoucna. Ze ziskanych zkuSenosti a rozboru dané problematiky v Ceské repub-
lice vyjdou nésledujici ndméty a moZné vyhledy do budoucna, zaméfené na zmény
v teorii a praxi uditelstvi pro primarni vzdé&lavani (1).

V tomto pfispévku se pokusime jen stru¢né popsat zavedené zmény v alterna-
tivnim programu vyuky a provést dil¢i vyhodnoceni, které bude Cerpat i z hodno-
ceni studentt dvou absolventskych ro¢niki. V druhé &asti se pokusime formulovat
ndméty pro rozvoj pedagogiky primarniho vzdélavani ve formé& ndvrhu tematic-
kych okruhi a nové organizace doktorského studia.
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¢ V jakém ramci vychozich hledisek zmén alternativniho programu
studia uéitelstvi pro primarni vzdé&lavani probihaly zmény ve vy-
uce pedagogiky?

Pokusime se nejdfive shrnout &tyfi dlouhodobé&jsi principidlni hlediska zavadé-
nych zmén v ramci celého alternativniho programu a nisledné popsat obsahové
strukturalni zmény vyuky pedagogiky a pedagogické praxe. Budeme si viimat ob-
tiZi realizace zmén a konfrontovat je se studentskym hodnocenim vyuky. Zvlastni
pozornost budeme v&novat druhému hledisku a teorii pedagogické reflexe.

I. Prvni obecné hledisko zmé&n v alternativnim programu bychom mohli
nazvat celostn& humanistické. Slo o hledani takovych postupi a strategii zmén,
které by umoziiovaly uZ od pfijimaci zkousky pfistupovat ke studentim ddstojné
a s Gictou a sledovat proménu jejich postoje k ucitelské profesi jako dimenzi rozvoje
jejich lidstvi. Pokusili jsme se, aby student ziskal zkuSenost, kterou bude moci
aplikovat v novém pfistupu k ditéti jako rozvijejici se lidské bytosti.

Realizace zaméru je velmi obtiZnd. P¥i mnohooborovosti studia a tradi¢né
zavedeném vykonovém pfistupu k jejich osvojovani obsahi jednotlivych vyuéo-
vacich pfedmétii, jsou sice rozvijeny poznatkové struktury, nékdy vSak na ukor
emociondlnich a volnich postoji studentd. Za zavainé povazujeme pifedevsim ne-
reflektované disledky v oblasti dopadu na profesni identitu studenta.

II. Druhé obecné hledisko zmé&n v alternativnim programu bychom mohli
nazvat reflektujici. Bylo tfeba nové vypracovat teoretickd vychodiska pedago-
gické reflexe.

Jaké jsou mozZnosti pedagogické reflexe ve strategii uéitelského vzdé-
lavani?

Vyvoj pedeutologie, tj. nauky o uéiteli, prodélava zjevny rozvoj od normativ-
nich a analytickych pfistupi k dovednostem budouciho uéitele k modelim uditel-
skych kompetenci(2).

Projevuje se snaha postihnout kli¢ové dispozice k ulitelstvi a formulovat je
v novém modelu uditelské pfipravy. Okruhy kompetenci k uéitelstvi jsou pfedmé-
tem soudasnych vyzkumi (3).

Vynotfuje se novy model ulitelské piipravy, jehoZ zdkladem je pedagogickd
reflexe (4).

Mohli bychom jej nazyvat pracovné reflektujici model.

Pedagogickou reflexi miZeme chipat jako pohyb, protitah viéi interesova-
nosti naivniho Zivota v podminkach a situacich vychovy. V&€domy pohyb v proti-
tahu muze opro$tovat uchazede o ulitelstvi od sebezaujeti a vést ho k postupnému
sebeporozumeéni a postupnému rozuméni svétu a k tvorbé jeho vlastniho pedago-
gického dila.

Teoreticka vychodiska k reflektujicimu modelu najdeme v celé fadé pedago-
gickych a filosofickych praci (5).
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Pokusime se v tomto pfispévku popsat nékteré moznosti, které vyplynuly
z analyzy problému pedagogické reflexe, jak jsme naznafili v uvedeném pojeti.

Z analyz uvedenych praci vyplyvd, Ze jednou z hlavnich projevi zmény mla-
dého ¢lovéka na jeho cesté k ulitelstvi je nova kvalita jeho védomi — tj. vice uvédo-
movany piistup ke svétu i k sobé samému. Jidrem této zmény je sebeuvédomovani
vlastniho J4 v pohybu.

Nejdfive je tfeba si vS§imnout moznosti, které vyplyvaji z reflektujici strategie
v udlitelské pfipravé v pohybu dovnitf k sobé samému a ndasledné vné ke svétu
vychovy a procestim vzdélavani. Oba tyto sméry maji vyznam pro rozvoj peda-
gogické reflexe a lze je rozlisit v Case.

Pro¢ je v pedagogické reflexi nutny smér dovnit¥ — sebereflexe?

Student utitelstvi, ktery vstupuje do profesni pfipravy ve véku 18-19 az 22-23
let je ve velmi vyznamné fazi ontogenetického rozvoje. Hlavnim tématem tohoto
obdobi jsou otdzky identity jedince (v oblastech socidlni, sexudlni, poznévaci, na-
zorové, oblanské i profesni) (6).

Pravé profesni identita souvisi s novymi moznostmi, které otevira reflektujici
strategie ve vzdélavani uliteli v tomto obdobi.

KdyZz budeme chdpat identitu jedince jako celistvou pfedstavu o sobé jako
jedine¢né bytosti, pak profesni identitu lze chapat jako celistvou pfedstavu o je-
dine€nosti své bytosti, kterad se mize realizovat v uditelské roli a nedostava se s ni
do rozporu. Jev, ktery nazyva Erikson fazi psychosocidlni krize, kterd doprovazi
zrod identity, je prav& konfize Zivotnich roli, tj. nesoudrZnost, neuspofadanost
roli, kter4 je rizikovym parametrem rozvoje identity (7).

Jak miZeme pomahat profesni i osobni identité studenta v pregradudlni p¥i-
pravé? Na tuto otizku ndm pomiZe odpovédét rozliSeni Casovych dimenzi peda-
gogické reflexe.

Casové dimenze sebereflektujici pedagogické strategie:

Pedagogicka reflexe v éase do minulosti (vzpominajici, sebezakot-
vujici)

Domnivame se, Ze je tieba zalit s rozborem vlastnich zkuSenosti studenta
s jeho vychovou a vzdélivanim. Vést studenta cestou k autodiagnostice vlast-
nich individualnich zku3enosti, vzniklych prekoncepci a rizikovych pojeti vychovy
a vzdélavani. To znamend zaé&it sebereflexi v &ase do minula. Postup reflexi
se mizZe ve vyuce pedagogiky dit napfiklad otazkami:

Jak se vidis jako dité ve vychové v tvé rodiné? Jak se vidis jako dité ve vijuce na
1. stupni $koly? Kdy a kde vzniklo tvé rozhodnuti bijt ucitelem? Kdo byl tvou autoritou,
vzorem v rodinné vyjchové? Mél jsi néjakého uditele jako vzor? Proé? Jaké hodnoty a lid-
ské ctnosti byly hlavni ve tvé rodiné? Rozvinula u tebe $kola vztah k novym hodnotdém?
Prozil jsi ve Skole néjaké éinnosti, které v tob€ zanechaly trvalou vzpominku? Chtél bys
néco umét napodobit v roli ulitele ze zaZitych situaci? Mél jsi v pribéhu skolni dochdzky
situace, na néz bys rdd zapomnél?

Takové a podobné otdzky mohou byt vychodiskem pro sebereflexi v ¢ase do
minulosti.
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Reflexe v &ase pFitomném (situaéni)

Sebereflexe v pfitomnosti je situani a miZe probihat v modelovych podmin-
kach. Doprovazi vidy pedagogickou a socialni komunikaci. Radu ndmét pro mo-
delové situalni reflexe v pFitomném &ase vytvofila Vyskolilova (8).

ZkuSenost s ndméty reflexe proZitku a vyrazu, reflexe télesné &innosti, prede-
viim pohybu a tempa — dynamiky vlastniho vyrazu se ukazala jako nezbytna pro
nasledujici pedagogickou praxi a je zafazovana do prvnich roénika studia.

Vstupni pokusy studentd vyuovat by mély byt velmi kratké a byt pfede-
v&im pfedmétem pedagogické sebereflexe. Jde o reflexe v pedagogickych situacich
a o pedagogicka hlediska sledovanych jevi (9).

Zde mohou pomoci nésledujici otdzky:

Podafilo se mi realizovat co jsem chtél? Jak jsem to proZil? Byl jsem dostateéné
pripraven na fefeni pedagogickijch situaci? Co mé piekvapilo? Jak jsem fesil neCekané
situace? Co jsem zménil? Co bych chtél v budoucnu udélat jinak?

Sebereflexe v prvnich pokusech vyudovat jsou pfileZitosti k vedeni studenta
k jeho tvofivé pedagogické sebereflexi. UmoZiiuje mu to postupné zabydlovani
v nové roli ulitele, takZze v budoucich procesech praxe muZe mit méné potiZi se
sebou samym. Vytvafeji se konstanty profesniho sebepojeti (10).

Sebereflexivni ¢innost v pedagogickych situacich se jevi velmi efektivné, pro-
toZe sama pracuje se stavy ,pfed“, ,pfi“ a ,po“ situaci, coZ je vlastné Casova
zkratka minulosti — pfitomnosti — budoucnosti v modelu pedagogické reflexe ud&i-
telské pfipravy.

Reflexe v ¢ase do budoucnosti (projektivné-kreativni)

Parametr budoucnosti je velmi vyznamny pro poznavani sebe sama ve vy-
sledné pfipravenosti pro praxi. Jde zde o dovednost promyslet dusledky svych
voleb a rozhodnuti a anticipovat odpové&dnost za né. Jde o rozvoj kon-
sekutivniho parametru pedagogického mysleni.

Pedagogicka reflexe do budoucna vede ke specifiku pedagogického olekavani
a proZiti pfipravenosti k pedagogické tvorbé, k tvorbé pedagogického dila. MiZeme
zde pracovat s néasledujicimi otdzkami:

Umim ﬁf’ipravit pldn pedagogické situace, vyucdovaci hodiny, pedagogického projektu?
Umim zménit plin, kdyz se zméni podminky? Jak odhaduji dusledky svijch plini? Jak
formuluji svd ocekdvdni? Jak se vyviji mé odpovédnost za pedagogickd rozhodnuti? Jak
se hodnotim v ucitelské cinnosti? Dokdzi byt tvofivy, pohotovy, flezibilni atd. v pedago-
gickyjch situacich? Jaké mdm obtize? Co budu chtit ménit v budouci prazi?

Z uvedeného rozboru moZnosti pedagogické reflexe dovnitf k sobé je vidét, Ze se
miiZe stat obsahem procesu sebereflexe ve vyuce a po ni. Pfedmétnym obsahem
miZe byt jak vnimani pedagogickych situaci, tak jejich proZivini, pedagogické
mySleni i pedagogické rozhodovani (11).

Jaka muZe byt pedagogicka reflexe vné do svéta pfirody a lidi?

Z hlediska tohoto parametru je uditelska pfiprava velmi diferencovana. Jejim
obsahem jsou védni nebo umeélecké obory, které se maji stat obsahem vyulovacich
predméti ve vyuce déti.
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V pripadé primarniho vzdélavani jde nejméné o 17 obort, které vytvafeji pojeti
vyuky malych déti (filozofie, antropologie, biologie, etika, pedagogika, psycholo-
gie, aritmetika, geometrie v matematice, gramatika, stylistika a d&tska literatura
v jazyce Ceském, pfirodovéda, vlastivéda, prvouka, hudebni vychova, vytvarna vy-
chova, dramatickd vychova, télesnd vychova, pracovni vychova, vzdélavaci tech-
nologie).

Z toho 14 oborovych didaktik (aritmetiky, geometrie, didaktika Ceského ja-
zyka, literatury, ¢teni, psani, prvouky, pfirodovédy, vlastivédy, hudebni vychovy,
vytvarné vychovy, dramatické vychovy, télesné vychovy a pracovni vychovy) zpro-
stfedkovava rizné postupy pro didaktickou transformaci svéta pfirody a transmisi
kultury do Skoly pro malé déti.

Nutnost vytvafet tyto obory v tomto spektru si vyZzada do budoucna nové po-
jeti cild, obsahu i realizace procesu v pfipravé uditeld. Bude nutné fesit problém,
ktery vznika rozporem mezi mnozstvim nartstajicich poznatki a mezi volbou vy-
branych obsaht pro vyuku. Musi jit o to, aby nedochézelo k povrchnimu zahlco-
vani studenti fakty, aby didakticka aplikace nebyla jen okrajova, aby pedagogicka
reflexe zamé&Fend k transmisi poznatkl véd a uméni nebyla roztfist&na.

Regeni se rysuje v synergické spolupraci vysokogkolskych uéiteli jednotlivych
obori véd a uméni a facilitaci cesty studenti k pedagogické reflexi a k pojeti
vyuky malych déti, k odvaze pedagogicky tvofit.

Samostatnou kvalitou vnéj$i pedagogické reflexe je utvarejici se pojeti Zaka,
pojeti ditéte v roli Zaka, o které by méla pefovat pfedevsim vyuka pedago-
giky a psychologie. V tomto smyslu by mély oba obory koordinovat spolupréci
vysokosSkolskych uciteld (12).

Vyzkum détstvi jako problém védeckého badani pfinesl v poslednim stoleti
nova poznani (dé&tstvi jako obdobi potencialit rozvoje, obdobi zvySené zranitel-
nosti, zvySeného nebezpeli, promarnénych Sanci, obdobi interiorizace schémat in-
terakci a komunikaci).

Vysledky badani v globalnich rozmé&rech p¥inasi Umluva o pravech ditéte.
Jde o dokument, ktery je novou vyzvou vychové a pojeti ditéte.

Pedagogicka reflexe ve sméru vné ma dvé hlavni proménné, a to pojeti vyuky
a pojeti ditéte.

I pro préci s timto smérem pedagogické reflexe plati, Ze s ni miZe student
pracovat v ase do minulosti (historie pedagogickych obsahi a biografie ditéte,
ktera je probirana s rodi¢i), v piitomnosti (situaéni analyzy pedagogickych ob-
sahl a Zikovskych projevi jednani, autentickych projevi uliva), do budoucnosti
(respekt k autentickym moZnostem déti, k rozvoji specifickych projevi a potenci
rozvoje nadani a talentu).

VyuZiti postupl pedagogické reflexe v pfipravé uditeld k jejich motivaci zdjmu
o pedagogickou praxi i teorii otevird nové moznosti profesni pfipravy uéitelu.

Né&které mozZnosti byly vyzkouSeny v alternativnim programu uditelské pfi-
pravy pro primarni vzdélavani (PdF Ostrava 1993-1998). 100 % posluchadi, zkou-
manych ve dvou roénicich alternativniho programu studia, nastoupilo na ucitelskd
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mista 1. stupné skol. S oblibou si volili nové transformované nebo alespoii inovo-
vané gkoly.

Jde v3ak pouze o prvni pokusy vyuZiti moZnosti pedagogické reflexe. Pokusy
se jevi jako nosné do budoucna. Mohou pfispét k obohaceni teorie i praxe ucitelské
pfipravy. Pfinaseji nové impulsy pro rozvoj védniho oboru pedeutologie (13).

III. Tfeti obecné hledisko zmén v alternativnim programu vyuky je
mozné nazvat hlediskem kooperace.

Slo o hled4ni novych zpisobii kooperace jak se studenty, tak s vyuéujicimi
dalsich obort studia a s didaktiky t&chto obori. Bylo tfeba najit nové metody
pro pribéZnou evaluaci a autoevaluaci, na niz by se mohli podilet i studenti. Bylo
tfeba navrhnout nové formy spolupréce s participujicimi katedrami jako platformu
pro diskusi o navrhovanych zdmérech a pribéznych problémech realizace.

Zde se ukazalo, jak obtiZni je cesta opousténi parcidlnich zajmi jednotlivych
obori ve prospéch rozvoje studenti. Jaké obtiZe &ini vysokogkolskym uéitelim pfi-
jimani postoji studenti a jejich hledisek na feSené problémy. Teoretické rozpraco-
vani feSeni uvedeného problému nas jeité ¢eka. Instituciondlni forma vyzkumnych
z4méri vyhlaSena MSMT pro dal3i obdobi vytvari pro fefeni uvedeného problému
nové pfiznivé podminky.

IV. Ctvrté obecné hledisko zmé&n v alternativnim programu souviselo
s hleddnim cest pedagogického rozvoje studenti uéitelstvi pro primarni vzdélavani
ve formé rozvoje pedagogické tvorivosti, kterd se také jevi jako odpovidajici
syntéza mnohooborového studia (14).

e Jak se promeénila vyuka pedagogiky v alternativnim programu?

Cile a obsah pedagogickych disciplin byly rozlozeny do t¥i velkych integrova-
nych celki, vnit¥n& propojenych a na sebe navazujicich.

1) T¥i semestry aplikované pedagogické discipliny — pedagogika primarniho
vzdélavani — zaklady (1.—3. semestr) Vychodiskem jsou t¥i pedagogické védni
obory - obecnad pedagogika, teorie vychovy a obecnd didaktika. Hlavni strategie
zmén je v tom, Ze od prvniho semestru jsou nové formulované ulebni dlohy stu-
dentiim, které dostavaji v pisemné podobé navrhi Cinnosti, které musi vykonat
b&hem jednotlivych semestri. Cinnosti jsou autodiagnostické, teoretické i apli-
ka¢ni. Jsou propojeny se sledovdnim jevi vychovy, vzdélavani i vyuky malych
déti. Jsou realizovany praxe v pozorovini déti ve vybrané laboratorni tfidé, kde
také probihaji diléi studentské pokusy komunikovat a vyu&ovat. Osvédéilo se, kdyz
jeden vysokoSkolsky ucitel pedagogiky vedl studenty po dobu v3ech tii semestri.
To ovSem vyZaduje jeho zcela novou pfipravu, aviak umozituje mu vidét studenta
ve vyvoji a v&as diagnostikovat i rizika jeho rozvoje k uéitelské profesi.

2) V druhé poloving studia nasleduje blok metodologicky vyzkumného
studia pedagogickych jeva (5.—8. semestr). Studium metodologie pedago-
gického vyzkumu je od zalatku pojato velmi motivainég, je co nejvice spojeno
s pedagogickou strankou diplomovych praci studenti. Zde se ukazalo, Ze je moZné
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vytvofit velmi vécnou formu spoluprice mezi pedagogem a vedoucimi diplomo-
vych praci z riznych kateder a je moZné sjednocovat rizné urovné pozadavkl
na vysledné zpracovini a vzajemné se inspirovat v feSeni problému. Zajimavé
diskuse se odvijely pfedevsim tam, kde byly reflektoviny rizné reformni pokusy
kol (zdravé 3koly, projektu 3+3+3, waldorfské skoly, skoly Pfemysla Pittera pro
romské déti, Skoly s jenskym pldnem a dalsi).

3) Od Zestého semestru obsahuje studium pedagogiky tieti, zcela novy blok
studia, blok pedagogického projektovani (6.—8. semestr). Jeho jadrem je
zpracovani pedagogického projektu jakéhokoli okruhu témat z uciva pro prvni
stupeii zakladni 3koly podle vlastniho zdjmu. Po domluvé s vyuéujicim didaktiky
pfislusného oboru dochdzi k upfesnéni ndzvu a zadmérd pedagogického projektu.
Ze zaméru pedagogického projektu, z jeho cili a obsahu, je postupné vybran
okruh blizkych pedagogickych a psychologickych problémi, které by bylo zajimavé
sledovat v prubéhu tfitydenni realizace projektové praxe na Skole, kterou si sdm
student vybere, najde a oslovi ji, tedy ziskd vyu&ujici i vedeni Skoly pro moZnost
realizace svého zdméru. (Pfi vyzkumné reflexi jsme se zaméfili i na reakce $kol na
tento nezvykly projev samostatnosti studenta.)

e Jaki byla praktickd pedagogickd priprava studentu uéitelstvi
v alternativnim programu vyuky pedagogiky?

Pedagogickd praxe probihd od 1. roéniku studia ve vnitfni ndvaznosti na vyuku
pedagogiky pro primérni vzdélavani.

1. V prvnim semestru (Pedagogika pro primarni vzdé&lavani 1. 0/2/0)
nezalindme obecnymi pojmy vychova a vzdélavani, ale reflexi osobni zkuSenosti
s vychovou v rodiné a ve Zkole. Reflexe zvlaStnosti individualnich koncepci vy-
chovy ukazuje hned na zafatku na rizika individudlnich zkuSenosti. Porovnani
prekoncepci vychovy vede k motivaci poznavat podstatu vychovy jako lidského
jevu. Pochopeni mnohoparametrickych rozméri vychovy miZe vyuastit v motivaci
hledat takové pfistupy k vychové a vzdélavani, které jsou schopny lidskost jednot-
livce podporovat. Prvni zkuSenosti studenta na cesté od empirického pozorovani
k zobecnéni by méla byt velmi osobni. Dopliiujeme ji i praktickou pisemnou ¢in-
nosti.

Student je veden k vyhleddvani ¢asopisecké a monografické literatury, ktera
fesi vychovné a vzdélavaci problémy. Zpracovava problém, ktery si sam voli
z okruhi uéiva obecné pedagogiky, ve formé konspektu. Ui se odliit vlastni vidéni
pedagogickych problému od postoju autora, ktery problém zpracovava v teorii na
rizné drovni zobecnéni, udi se formulovat hodnoceni teoretickych poznatka z hle-
diska pfinosu pro nové praktické vidéni pedagogickych jevi.

Poctivym ponofenim do studia pedagogického problému, ktery si student sam
vybird, je veden k odvaze &ist i teoreticky naro¢néjsi texty. Nebat se fady novych
pojmu. Je vybizen ke kritickému posouzeni pfinosu prostudované literatury ve
vztahu ke své vlastni zkugenosti.
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V prvnim semestru zajitujeme rozvoj pedagogického mySleni v pohybu od
reflexe prozivdni individudlnich zku3enosti z vlastni praxe vychovy a vzdélavani
k teoretickému osvojeni zdkladnich pojmi pedagogiky a k proZitku smyslu kon-
frontace individudlni zku3enosti s jinou zkuSenosti, ktera je uloZena v pedagogické
literatufe.

Postup pedagogické reflexe v Case se déje od pfitomnosti do minulosti, je za-
méfena ve sméru dovnit¥, k sebereflexi.

2. Ve druhém semestru (Pedagogika pro primarni vzdélavéani s praxi
II. 0/2/1) se zaméfujeme na oblast lidskych hodnot, na obsah a cile vychovy,
které s nimi souviseji. Na jedné strané studenti sleduji rizné skupiny hodnot
v teorii. Na druhé stran& se snaZi posoudit, jakou podobu mély hodnoty lidstvi
jako pravda, liska, dobro a kréasa v jejich vychové a vzdélavani v détstvi. Druhy
semestr mé dva uzitené vystupy v praxi.

Studenti pisemné vyhodnocuji svou vlastni konfrontaci s lidskymi hodnotami
a ctnostmi. Uvédomuji si, které dimenze lidskosti jsou u nich vyvinuty a v jaké
kvalité. Jsou motivovani k sebepoznivani z tohoto hlediska. Pedagogicka reflexe
v Case se déje od pfitomnosti k minulosti a je zaméfena je$té smérem dovnitf
k sebereflexi, kterd pozvolné pfechazi k reflexi pedagogické situace v pfitomnosti.

Studenti jsou vedeni k proZitku odpovédnosti za transformaci hodnot lidskosti
do praxe k détem. Tento kol vytsti do pfipravy a realizace prvnich pokusi vy-
uCovat. Studenti poprvé navstivi svou laboratorni tfidu, a poté, co zde zhlédnou
tfidnické hodiny a pozoruji prostfedky a organizaci feSeni vychovnych problému
déti a klima $kolni t¥idy, realizuji své vlastni pokusy vyuéovat. V poctu 3—-4 stu-
dentu pfipravi jednu vyudovaci hodinu, pro niZz zpracuji vychovny p¥ibéh (po-
hadku, bajku, povést nebo vlastni p¥ibéh — podle ro¢niku primarni skoly) tak,
aby s détmi proZili a hledali vztah k hodnotdm zaSifrovanym v piib&hu. Hlav-
nim cilem jsou zde situace, ve kterych se studenti sami octnou pfed détmi jen
s promyS$lenym pfib&hem, s hodnotovym obsahem, ktery promysleli a zpracovali
na zakladé svého individudlniho pojeti vyuky.

Pedagogicka reflexe je v &ase zakotvena zcela v pfitomnosti. Zivé mikrosituace
jsou ovlivnény jesté velkou mirou talentu, protoze studenti nejsou vybaveni didak-
tikou. Nahrdvka videozdznamu studentskych pokusi vyuovat umoziiuje zpétno-
vazebni reflexi. Rozbor situa¢nich obtiZi ma mit pfedev$im motivaéni funkci s ak-
centem na potfebu sebepozndni a sebezmény a potfebu teoretického porozuméni
didaktickym nastrojum.

Studenti zde proZivaji mnoho obtizi transformace teoretickych poznatki o lid-
skych hodnotéch do cild, obsahu a formy vyuky. Talentovanym se to dafi vyborné,
méné talentovanym a nepfipravenym je tieba ukdzat, Ze mohou rozvijet své do-
vednosti ve vyuce obecné didaktiky a didaktik oboru.

Druhy semestr md vnitfné orientovanou reflexi na pfitomné situace. Jde o smér
od teorie k vlastni zkuSenosti a praktickému pokusu vyucovat déti.

Vedle konspekti z teoretického studia vybranych monografii z teorie vychovy
studenti zpracovavaji pisemnou pfipravu na ¢&innost s d&tmi, pisemny projekt
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vyucovaci hodiny. Prvni pokus vyuéovat podle pedagogického projektu vyuéovaci
hodiny je natafen na videozidznam a vyhodnocovéan.

Pedagogicka reflexe prvniho vlastniho pokusu vyuéovat ma za kol motivovat
studenta k potfebé& sebezmény, k touze rozumét teoretickym poznatkim, které mu
mohou pomahat v praktické pfipravé €innosti s détmi. Studentiim se otevird novy
rozmér pedagogického mysSleni. Rozbor prvnich pokusi vyuéovat muZe motivo-
vat studenta k rozvoji konsekutivniho parametru pedagogického mysleni
a rozhodovani. U¢ime ho odhadovani diisledktu vlastniho jedndni pro pedago-
gické situace a odhadovani vlivu téchto dusledkd pedagogickych rozhodnuti a jed-
nani na rozvoj ditéte.

3. Ve tfetim semestru (Pedagogika pro primérni vzdélavéni s praxi
III. 0/2/1) mé propojeni praxe s teorii novy rytmus. Ka?dy tyden po dobu
10 tydnd navstévuji studenti s fakultnim ucitelem pedagogiky jednu laboratorni
t¥idu (kde uZ zacali pracovat ve 2. semestru s prvnimi pokusy vyudovat). Po celou
dobu sleduji kaZdou vyulovaci hodinu jeden vybrany didakticky jev (cile, obsah,
metody, formy, prostfedky, zptisob hodnoceni, é&innosti prace s chybou Zaka apod.).
Laboratorni tfidu vede zkuSeni pani ué&itelka, kterd je seznidmena s problémy
pozorovani a je mimofidné tvoriva.

Vedle prvki procesu vyuky sleduji studenti jednoho vybraného Zika po celou
dobu 10 tydnd. Pisemné posuzuji, jak Zék zvladd poZadavky vyuky vzhledem ke
svym zvlaStnostem. Studenti pozoruji, jak individuélni zvlastnosti déti vstupuji
do celého procesu vyuky, jak rozdilné jsou vysledky jednotlivci.

Student dostiva pravidelnou zpétnou vazbu, jiz je veden k tomu, aby stale
dislednéji pouzival pojmi didaktické teorie v popisu pozorovanych jevi. Semestr
je zakonlen projekten jedné vyuéovaci hodiny, ktery spolu tvofi 3—4 studenti ve
skuping. Pisemné zadméry jsou porovniviny s videozdznamem realizace vyuky.
Rozbor konéi formulaci zdmért a zmén vlastni pfipravy pro budouci pokusy vyu-
¢ovat. Pisemny podklad pro dialog nad pozorovanymi jevy praxe vyuky se velmi
osvédtil. Vysledné pokusy vyu&ovat po absolvovani obecné didaktického zikladu
navazuji na deset hospitaci ve vyuce. Studenti se domlouvaji s vyucujicim, zpracuji
pisemnou pfipravu a tu realizuji. Realizace je opé&t zaznamendna na videozdznam.
Semestr konéi reflexi pokroku v pldnovani, realizaci a rozboru vyuky. Reflexe je
v Case pfitomném. Rozbor pedagogickych situaci je pfipravou na tvofivé vlastni
projektovani studentd. Soubornou zkouskou z pedagogiky primarniho vzdélavéani
s praxi po 3. semestru je ukon&en zdkladni kurs.

Nisleduji tfi typy souvislych pedagogickych praxi v 6., 7. a 8. semestru, v nichZ
student Cerpa ze zdkladniho kursu pedagogiky pro primérni vzdélavani a ze dvou
semestri komparativni pedagogiky — specializafniho kurzu (4., 5. semestr - alter-
nativni pedagogické proudy a 3koly).

4. Hospitadné asistentskd praxe (v Sestém semestru). Dvoutydenni
pedagogicka praxe je zamé&Fena na adaptaci studenta v podminkach Skoly. Student
si Skolu sém vybird. ProtoZe absolvoval uZ i dva semestry vyuky alternativni
pedagogiky, miiZe to byt n&ktera z transformovanych kol v Ceské republice. Praxe
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probiha na za€itku 6. semestru a je vyhodnocena v ramci vyuky pedagogiky pro
primarni vzdé&lavani IV. (0/1/0). K vyhodnoceni byl pouzit rozhovor, ktery byl
také pfedmétem vyzkumu. Jednim z hlavnich cili praxe je sezndmeni student
s veSkerou pedagogickou dokumentaci a jejim vyuzivanim. Déle je praxe zaméiena
na adaptaci na rizné typy kol a vzdélavacich projekti. Reflexe podminek vychovy
a vzdélavani ve Skole a postoje studenti k jejich respektovani jsou také obsahem
vyuky pedagogiky.

5. Projektova praxe (v sedmém semestru) Uz v pribéhu 3estého se-
mestru si student voli ndmé&t pedagogického projektu, ktery je pfedmétem jeho
samostatné prace dokumentujici schopnosti pedagogické syntézy poznatkiu ze zi-
kladniho kurzu pedagogiky, kurzu specializace a kurzli pfedmétovych didaktik.
Zde se také projevi dovednosti v oblasti pedagogické tvofivosti. Student zasazuje
nidmét pedagogického projektu do jednoho z oborid studia a vyhledava si vyso-
ko3kolského uclitele — konzultanta. Tak vznikd pfirozena spoluprice vyulujiciho
pedagogiky a vyu&ujiciho oborové didaktiky v rdmci projektového seminife. Stu-
dent musi ¢asto konzultovat s fadou daldich vyuéujicich, kdyZ si voli tematickou
integraci z obsahl riznych vyucovacich pfedméti, coz pravé pedagogicky projekt
umoziuje.

Dalsi dileZitou funkci pedagogického projektu je, Ze v prib&hu 6. semestru si
student zvoli pedagogicky problém, ktery vybere z okruhi teoretickych standardi
ke statni zavéreiné zkousce z pedagogiky.

V prubéhu 6. semestru si vyhledava nejnovéjsi monografickou a €asopiseckou
literaturu a vybird néstroje k praktickému pozorovani a uchopeni jevu v pribé&hu
realizace pedagogického projektu.

V 7. semestru pedagogicky projekt realizuje v ramci tfitydenni projektové
praxe. Vé&tSinou byva pedagogicky projekt plinovin na jeden tyden.

Prvni tyden praxe student vyuZivd na mapovani podminek k realizaci pro-
jektu a déla zmény v planu projektu, kterymi se pfizpisobuje podminkam Skoly.
Tyto zmény pisemné zaznamendava. Ve druhém tydnu projekt realizuje. Ve tietim
tydnu dodélava napiiklad Cinnosti, které se nevydafily nebo je nestihl, a zaro-
veii vyhodnocuje pedagogicky a psychologicky problém realizace pedagogického
projektu.

Vysledky realizace pedagogického projektu hodnoti a pisemné fesi pedagogicky
problém v ramci pedagogiky pro primarni vzdélavani v 7. semestru (0/2/0).

V osmém semestru student prezentuje viechny vysledky pedagogické syntézy
a tvofivosti u statni zavéreiné zkoudky z pedagogiky, psychologie a didaktiky
vybraného oboru.

Projektova praxe ma dilezitou funkci v tom, Ze zaji¥tuje sebepfesahovani stu-
denta od ndpodoby vzori, které provazi 1. etapu studia a hospitaéni praxi, a vede
ho k pedagogické projektové tvofivosti. Tim ho také uéi odvaze vyzkouset si nové
pfistupy, postupy a svd pojeti vyuky, kterd byla inspirovana studiem alternativ-
nich pedagogickych sméri a kol. Pfedpokldddme, Ze zkuSenost ziskana v projek-
tové praxi je pfenosnd do vlastni praxe, jestlize student nabude pfesvédceni, Ze
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je schopen tvofivé inovace, Ze rozumi tomu, pro¢ je tfeba zavadét nové cesty, Ze
dovede interpretovat skute¢nost, kdyz néco nevyjde podle planu. Studentské hod-
noceni nové zavedené projektové praxe a hodnoceni dalsich inovaci alternativniho
programu vyuky pedagogiky bylo pfedmétem pedagogického vyzkumu.

6. Zaveéreéna pedagogickd praxe (v osmém semestru). Studentim je
¢tyfi tydny ponechdna volnost pro prizpusobovani se podminkdm praxe klasické
Zkoly, pokud si nezvoli nékterou Skolu alternativni. Vé&tSinou si studenti voli 3koly
v misté bydli3té, kde budou moci nastoupit. DileZitd je kontrola zivére¢né pe-
dagogické praxe. Teprve zde se ukazuje, jak se strnulost a stereotyp praxe Skol
snaZi nevidét nové nabyté zkuSenosti studenti z jejich vlastni pedagogické tvorby.
Je zajimavé pozorovat zmény postoji studentii a reakce na novou realitu. Vedle
hodnoceni praxe ze strany ufiteli $kol je cenné vlastni sebehodnoceni studentii
ve vztahu k vyzkouSenym kompetencim pfi pedagogické praxi. Studenti hodnotili
také podminky pedagogické praxe na Skolach, které si zvolili.

Vsechny tfi druhy nov& zavedené souvislé praxe byly pfedmétem vyzkumu
v ramci diplomové préace (15).

Pojeti systému vyuky pedagogiky primarniho vzdélavani a systému priubézné
souvislé praxe je vysledkem feSeni &tyf vyzkumné-vyvojovych tikoli FRVS v le-
tech 1994-1997. Byly zpracovany metody k posuzovani souvislych pedagogickych
praxi ve formé rozhovoru a dotaznikl. Vysledky empirickych vyzkumi uvede-
nych inovaci praktické pedagogické pfipravy studenti uéitelstvi pfipravime pro
rok 1999.

Zku3enosti z realizace projektu, provedené zmény v obsahu, metodich a orga-
nizaci konzultuje student s vedoucim pedagogického projektu a vytvafi vyslednou
pisemnou zprivu jako podklad pro stitni zavérecnou zkousku.

V pisemné formé odevzdava student i vysledek teoretické pedagogické reflexe
vybranych problémi, které si student sam zvolil. ReSerSe z Casopisii i prace s mo-
nografiemi jsou vdzdny na feSeny problém. Velmi €asto, pokud to téma a zaméry
pedagogického projektu dovoluji, obsahuje zprava i vysledky dil¢ich vyzkumnych
sond (didakticky test, sociometrické struktury tfidy, méfeni klimatu tiidy, sebe-
hodnoceni dé&ti, diagnostika uéebnich styli apod.).

Blok pedagogického projektovani opét vytvafi podminky pro vécnou spolu-
praci vyuujiciho pedagogiky s didaktiky obori a s psychologem (i pojeti vyuky
psychologie v3ak musi zaznamenat zmé&ny). Blok je zakonden setkanim vsech zi-
&astnénych vyulujicich pfi statni zavéreéné zkousce, obhajobou realizovaného pro-
jektu a obhajobou teoretické reflexe vybranych problémi z okruhu otazek statni
zavéretné zkousky obori pedagogika a psychologie.

Tim je umoZnéno, aby student prokazal nejen vé€domosti z uvedenych obori,
ale i své postoje k problémim, pedagogické mysleni pfi jejich Fe3eni.

Rizna mira samostatnosti a tvofivosti studentl pfi FeSeni problémii a mnohdy
i konfliktd, které jsou dény jako rozpory teorie a praxe vychovy, vzdélavani a vyuky
ve 8kole, mize byt ve vyuce diagnostikovina a také ovliviiovana. Timto pFistu-
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pem je zajiSténa facilitace u€ebnich ¢innosti studenti na cesté byt ulitelem, jejich
rozvoj k profesi uditel, ktery miZe byt zarovei velmi autenticky.

Cesta blokem pedagogického projektovani vyZaduje velkou miru pedago-
gické tvorivosti. VEas lze na této cesté diagnostikovat povrchnost a nezodpo-
védnost pfi osvojovani profesnich pfedpokladi.

Zavérem je tfeba Fici, Ze pro strukturu tfi bloka studia pedago-
giky pro primarni vzdélavani a strukturu pedagogické praxe, kterd na
vyuku pedagogiky navazuje, je tfeba posileni spolupréce s dal§imi disci-
plinami, jako jsou filozofie vychovy, zéklady profesni praxe a specializa¢ni obory
dramaticka vychova a alternativni pedagogika a Skola. Zvlasté vliv dramatické
vychovy a alternativnich pedagogickych smérd a Skol bylo mozné zaznamenat
v inspiracich pedagogické tvorby studenti pii pedagogickém projektovéni a jeho
prezentaci u statni zavére¢né zkousky na konci studia. Vliv téchto novych oboril
specializace se projevil v pedagogické argumentaci student pfi statnich zkous-
kéch. VSichni ocenili, Ze si mohli nové postupy vyzkouset a tim i ziskat odvahu je
realizovat v praxi, a to nékdy pfes antipatie nebo i nesouhlas nékterych uciteli
praxe.

PrileZitost vyzkousSet si nové postupy v ramci pfipravené projek-
tové praxe ocenili vSichni studenti. Soudasti profesni p¥ipravy je tedy
nejen proZitek velké narocnosti pedagogické tvorby, ale i odvahy realizo-
vat nové postupy, nebat se. Pravé déti pfijimaji nové postupy s velkou otevienosti
a vdé&&nosti, coz studenti vnimaji jako vlastni povzbuzeni.

Velmi cenna byla spolupréice s didaktiky nékterych obori, hledaji-
cich zmé&ny, v jinych p¥ipadech se ale nepodafila. Nejslabi misto zmén se
objevilo ve spolupraci s vyukou psychologie.

e Jaké jsou dosavadni vysledky vyzkumné reflexe zmén v alterna-
tivnim programu studia?

Uvedme déle alespoii nékteré vybrané vysledky vyzkumné reflexe zmén studia
uditelstvi pro primarni vzdéldvani.

1) Byla navrzena praktickd zkousSka z pfedpokladu k ucitelské profesi.
Vychdzela z rozboru moZnosti testovat nadéni a talent pro uéitelstvi. Byly vytvo-
feny posuzovaci pozorovaci 8kaly, které byly po t¥i roky ovéfovany (16).

Inspiraci z postupt dramatické vychovy byly sledovany prvky motivace ke stu-
diu, dovednosti verbélni i neverbalni komunikace, prvky situani tvofivosti a pro-
jevy sebehodnoceni. Postup se ukézal jako efektivni pro men3i poéty studenti
(do 40, maximalné 60 studenti). Ukazalo se v3ak, Ze je ,pfili§“ citlivy pro hruby
screening pfijimani 120 studenti z po&tu 400-700 uchazetl. Na zakladé ziskanych
zkuSenosti bylo tfeba volit jiné metody.

Teoretické feSeni otazek zjistovani talentu a nadédni pro ulitelskou profesi ote-
viel celou fadu dalsich otazek pro budouci vyzkum.
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2) Byly vypracovany dvé diplomové prace ke studentskému posuzovani al-
ternativnich postupu ve vyuce podle alternativniho programu studia, studen-
tek Denisy Weinfurterové a Rendty HruSkové, které zahrnuji rozbor hodnoticich
postoji dosavadnich absolventek (17).

Byla popséana fada obtiZi realizace zmén alternativniho programu vyuky, které
se pfedev§im projevily nedostateCné spolupraci mezi uéiteli jednotlivych obord.
Dopady negativnich postoji na studenty byly velmi vazné. Nejvétsi rezervy jsou
zjevné ve spoluprici s matematikou, didaktikou prvopoc¢atedniho &¢teni a psani, ale
hlavné s psychologii. Autorka se pokusila i o vlastni navrh dprav obsahu vzdélavani
ze zorného thlu studenta.

Standardizovanou metodou SEEQ (Mare$, 1990; March, 1983) byl zjistén vy-
razny posun kvality vyuky po 3. semestru studia ve vSech 13 sledovanych faktorech
vyuky (18).

Déle byl pouZit upraveny dotaznik hodnoticich vyrokd podle Kucery, ktery
sledoval tfi hodnotici kategorie, vyuku, organizaci studia a vztah ucitel-student
na devitistupfiové Skale. Ve vSech hlediscich byl alternativni program hodnocen

weve

jako kvalitné&jsi.

2) Bylo nové zpracovdno pojeti pedagogické tvofFivosti v alternativnim
programu uitelské pfipravy (19).

4) Byly zkoumény vybrané vnitfni a vnéjsi podminky proZivani studia
studenty, které mohou podporovat pedagogickou tvofivost (20).

Z vysledki, které byly viechny podrobné publikovany (viz odkazy v literatuie)
lze usuzovat na vybrané moZnosti rozvoje studenta k ucitelské profesi v oblasti
emociondlni inteligence. Vykonnost studenti podporuje nejen rozvoj kogni-
tivnich, ale také rozvoj emociondlnich a volnich moZnosti. Empiricky byly ve vy-
zkumu sledoviny emociondlni proménné jako spokojenost s volbou profese, pro-
Zivani sebeobrazu, proZiviani empatie, sebehodnoceni, tolerance k druhym lidem,
reflexe potieby sebezmény a vlastnich procesi pfisuzovani pfi¢in (kauzélnich atri-
buci vlastniho studijniho Gspéch a neiisp&chu). Alternativni program vyuky se jevi
jako pomérné pfiznivy i z hlediska posuzovani vnéjSich podminek, tj. celkového
klimatu, proZivani spravedlivosti vnéj$itho hodnoceni, i z hlediska poskytnutého
prostoru pro svobodu volby pii pedagogické tvorbé.

Nejvétsi rezervy pedagogické tvorivosti se ukazaly v oblasti sebehodnoceni
studenti (21).

Celkové lze z vyzkumné reflexe usuzovat, Ze jsme se pojetim vyuky
pedagogiky primarniho vzdélavani vydali spravnou cestou a kontext
promény celého studijniho oboru odhalil fadu rezerv do budoucna.

Ptizniva je vyzva MSMT k institucionalni védecko-vyzkumné spolupréci ve

formé& dlouhodobych zaméri rozvoje vysoké skoly. Vytvofi se zde poprvé podminky
pro spolupréci uciteld riuznych oboru, ktefi vzdélavaji budouci uéitele.
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¢ Které problémy rozvoje oboru pedagogika primarniho vzdéla-
vani miZe pomoci Fesit doktorské studium?

Zvlastnosti studia uéitelstvi primarniho vzdélavani je, Ze na magisterské programy
pfipravy uéiteld nenavazuji programy doktorského studia na Z4dné univer-
zit&. V n&kterych mistech jsou uz hledina feSeni v rdmci doktorskych programi
pedagogiky, jako napfiklad na PdF UK v Praze, PdF UP v Olomouci a PdF MU
v Brné. Maly podet mist pro doktorandy vede samozfejmé k tomu, Ze pracovisté
davaji piednost internim aspirantim a svym budoucim spolupracovnikim.

V této &asti prispévku se pokusime jesté struéné formulovat pfiCiny daného
stavu problému, ndméty obsahovych okruhti doktorského studia primarniho vzdé-
lavéani a také ndvrh feSeni problému organizace doktorského studia, pfedevsim pro
nova pracovité, na nichZz dosud doktorské programy pedagogiky schazi.

Problematice primarniho vzdé&lavani z hlediska jcji vnitfni transformace je
vénovana vétsi pozornost az po roce 1989. Dokumentuji to rozbory teoretickych
otdzek a zdroji, vznik novych kateder primérni pedagogiky a proména oborovych
kateder na pedagogickych fakultich.

V nékolika minulych letech (1995-1998) se podafilo obhdjit nutnost magis-
terskych programi uclitelského vzdélavani. Podafilo se obhdjit jasnou naro¢nost
teoreticko-praktického studia a vysvétlit naroky na vyspélou uditelskou osobnost
uclitele primarniho vzdélavani, ktery zakldda potenciality rozvoje ditéte pro jeho
celoZivotni vyvoj a vztah k sebevzdé&lani. Naroky na praxi ucitele primarniho vzdé-
lavani poukazuji na nutnost takovych zmén v uclitelské pFipravé, které vytvareji
nové moznosti pro integrované pfistupy k cilim a obsahu vyuky jednotlivych pfed-
métu. To vyZaduje i novou troveii synergické spoluprice vysokoskolskych uditelt
(v pfipadé primarniho vzdélavani jde o uéitele aZ 17 riznych obori a 14 oborovych
didaktik). Diky pravé uvedenym okolnostem vznikaji velmi specifické problémy
pfipravy uéiteld primarniho vzdélavani (22).

Jak nerozt¥istit rozvoj studenta z jednotlivijch hledisek obori, ale pravé naopak,
jak piispét k jeho osobnostni a profesni identité, kterd je hlavnim tématem rozvoje
mladého élovéka v tomto obdobi? Jak prohlubovat parametry jeho individudlniho
lidstvi (23)7

Jakym zptsobem sméfovat ke komplexnim kompetencim uéitele primarniho
vzdélavani (24)? Jakymi prostfedky podporovat pedagogickou tvofivost? Z ja-
kého vychoziho paradigmatu ucitelského vzdélavini bude optimalni vychazet do
budoucna (25)?

ReZeni uvedenych problémi by mohlo vyznamn& obohatit oblast vyzkumu
v ramci vysokoSkolské pedagogiky, konkrétné v oblasti pedeutologie.

Z teoretického hlediska je tfeba se pokusit o feSeni obsahu doktorského studia
nejméné ze dvou ramcovych hledisek. Za prvé jde o paradigma moZnosti rozvoje
ditéte v mladsim Zkolnim v&ku. ReSeni otdzek vyudovacich pfedméti, jejich cili
i obsahu, musi byt do budoucna disledn& vztahovino k véku déti. Mé&lo by byt
Jjasné, o jaka vychodiska moZnosti rozvoje déti se opiraji navrhovana feseni.

Déle je tfeba respektovat kontext rozvoje spole¢nosti a globalné nov& formu-
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lované perspektivy udici se spoleénosti pro 21. stoleti, které po dikladném
vyzkumu UNESCO byly formuloviny jako niméty pro budoucnost. Cty¥i pi-
life podpory rozvoje vzdélavani budoucnosti se opiraji o novou preferenci druhi
uleni €lovéka. Vedle u€eni se poznavat je preferovino udeni se byt, ueni se Zit
s ostatnimi a uéeni se jednat (26)?

Pojeti vyuéovacich pfedméti ve vzdélavani malych déti ve véku 6-12 let bylo
doposud odvozovano pfedevsim z rozvoje jednotlivych obord véd ve vztahu k po-
zndvéani malych déti, tedy z hlediska kognitivniho uceni déti. Tim dosud velmi re-
dukuje nebo dokonce deformuje ucebni éinnosti déti spojené se socidlnim ulenim,
komunikativnim ufenim a s autenticitou udeni déti, kterd se projevuje napfiklad
v individualnim uéebnim stylu (27).

Uvedené paradigmatické otdzky je moZné vidét jako nové obsahové tematické
naméty pro pedagogicky vyzkum v ramci doktorského studia pedagogiky primar-
niho vzdélavani?

Jak je pojimdno primdrni vzdéldvdni ve vztahu ke kvalitdm a moZnostem roz-
voje déti ve Skole?

Jsou formulace cili a obsahu primdrniho vzdéldvdni ve vztahu k potencialitdim
rozvoje déti ve Skolnim véku a k moznostem udeni se déti byt, jednat, kooperovat
a pozndvat, jak to bude vyZadovat Fivot ve 21. stoleti?

Uvedené vychozi paradigmatické okruhy oteviraji fadu dalsich diléich otdzek:

Cemu a jak se miZe ucit dité v oblasti rozvoje fecovyjch potenci a jazykovych schop-
nosti?

Cemu a jak se mohou déti ucit z hlediska potenci matematickych predstav a mysleni?

Cemu a jak se md dité uéit z hlediska postoji ke svétu piirody, spolecnosti a k sobé
samému?

Nemohlo by se dité rozvijet po jazykové a matematicke strance privé ve smysluplnych
celcich, které vychdzeji ze Zivota déti a jejich bezprostiedniho pozorovdni svéta, druhijch
lidi a sebe sama?

Co piispivd rozvoji déti v dsili o vlastni zdravy Zivotni styl a pohyb? Co pomdhd
rozvoji smyslového vnimdni a proZivdni udiva.

Jaky je vztah mezi myslenim a proZivdnim uliva riznych oblasti a rozvojem déti?

Jak lze diagnostikovat individudini udebni styly Zdki a studenti a jak je mozné s nimi
zachdzet ve vjuce?

Co pomdhd socidlnimu kooperativnimu udeni déti ve Skole? Jak rozviji vychovné
piedméty estetické vnimdni a proZivdni a jak zasahuji do volniho rozvoje déti?

Které okruhy obsahu vyjuky mohou pfispivat k duchovnim potencim rozvoje déti,
ke vztahu k duchovnim hodnotdm élovéka, jako je mravnost, krdsa, dobro a ldska?

Jaké potenciality seberozvoje déti jsou zaloZeny vyjukou na primdrnim stupni Skoly?
Jsou ucebni cinnosti déti sebeosvobozujici? Vedou je k chuti se vzdéldvat a rozvijet,
k Zivotnimu eldnu tvofit?

Kladeni uvedenych otdzek a hledani novych odpovédi na n& by mohlo byt
pfedmétem védeckovyzkumné €innosti v oblasti primarniho vzdélavani a v oblasti
pfipravy uditeld obecn&. Mohl by to byt novy zakitek operacionalizace cild pojeti
priméarniho vzdéldvani a vzdélavani uliteld v novém duchu. Mohl by to byt po-
kus o pfekonani vykonové akcelerujiciho pojeti primarniho vzdé&lavani
a zacatek hledani optimalnich moZnosti pojeti vzd&lavani rozvojové pfi-
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méfenému? Myslime tim pfistup k uéeni se &lov&ka, ktery je pfimé&fen
moZnostem individudlniho rozvoje a véku vzdéldvajiciho se jedince.

Jak mizZeme nové vymezit pojeti primdrniho vzdéldvdni pro tento icel?

Primarni vzdélavani by mélo byt otevienym ramcem rozvoje déti ve véku od 6
do 11 aZ 12 let, ktery klade na dité a jeho vykony takové pozadavky, které rozvoj
dit&te respektuji a pfimérené a pozitivné oteviraji zéndm jeho nejbliziiho rozvoje
ve véech zdkladnich rovinach (biofyziologického zdravi, v dudevnim i duchovnim
rozvoji).

Primarni vzdélavini mizZe stavét na uéeni byt, jednat, %it spolu a poznavat,
a tim détem pomahda orientovat se ve spole€nosti a Zit v ni.

Pro hledani souladu mezi poZadavky stitu, pfedstavami ufitele a potfebami
rodi¢a je tfeba dohody o ramcovych standardech vzdélavani, které by viak mély
byt jiston dohodnutou strategii pfistupu k charakteristikim rozvoje ditéte v sou-
ladu s pravy ditéte a pfedstavami o dil¢ich zdkladnich vykonech. Mély by mit
odborné zdlvodnéni a mély by byt stanoveny pro dobu ukonéeni zédkladni Skolni
dochazky. Ugitel i rodi¢e by méli dostateény prostor pro respektovani individusl-
niho tempa rozvoje déti i pro jeho zvlastnosti.

¢ MuZe se zménit forma organizace doktorského studia pedagogiky
pro primarni vzdélavani?

Nové pfistupy ke zménam cili i obsahu v pojeti primarniho vzdélavani by mély
tvofit ndméty pro védeckovyzkumné price v doktorském studiu. Také by mohly
pomalu vznikat nové pojaté obory ufitelské pfipravy, které by obohatily rozvoj
vysokogkolské pedagogiky.

Z vy3e uvedenych duvodi navrhujeme, aby byl u¢inén pokus nové organizovat
nadfakultni formu doktorského studia pro pedagogiku primarniho vzdélavani.

Vznikéni legislativy k novému vysokoSkolskému zdkonu vytvari pro tento za-
mér zralé podminky. V rdmci hledani a utvafeni nové formy spoluprice by mohli
docenti a profesofi z riznych obori pomoci zaklddat nové obory pro primdarni
vzdélavani jak v oblasti jazyka ¢eského a matematiky, tak oblasti didaktik &teni,
psani, prvouky, pfirodovédy a vlastivédy i v oblasti didaktik vychov (hudebni,
vytvarna, dramatickd, t&lesnd, pracovni). Cesta védeckého ristu vysokoSkolskych
odborniki z té&chto obori je dosud krkolomna. Didaktiky uvedenych obort si za-
slouZi novy rozvoj pro oblast primarniho vzdé€lavani na prvnim stupni Skol. Za-
jisténi doktorského studia pro oblasti uvedenych didaktik je viZnym problémem,
ktery musime v nejbliz&i obdobi fesit.

N4&3 navrh reaguje na uvedené okolnosti. Vedle dosavadni organizace doktor-
ského studia pedagogiky pfi katedrich pedagogiky by bylo moZné v budoucnu
uéinit pokus akreditovat novy program doktorského studia pedagogiky
primarniho vzdé&lavani, ktery by vznikl v kooperaci kateder pedagogiky pri-
méarniho vzdélavani a odbornych kateder a byl zakotven na né&které z univerzit,
kterd dosud doktorské studium nema.
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Tento pFispévek je zamyslen také jako vyzva ke spolupréci v uvedené

oblasti.
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