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Humanistickd psychologie a pedagogika vyvolala zvy3eny celosvétovy zdjem
o problematiku tvofivosti, a to uz od pfedskolniho véku a ve vSech vychovné-
vzdeélavacich institucich. Tvofivost se projevuje jak v rozmanitych ¢innostech, tak
v sebeaktualizaci a seberealizaci. Rogers uvadi (1998, 108), ze ,v kaZzdém or-
ganismu na libovolné drovni je skryto neustalé sméfovani k tvofivému naplnéni
bytostné vlastnich moZnosti“. Tvofivost jako objevovani novych feSeni riznych si-
tuaci a problému pfedstavuje vrcholovou troveti rozvoje osobnosti, ktera se oviem
v konkrétnim jednotlivci manifestuje ve variabilnich stupnich a v riznych oblas-
tech Cinnosti na zdkladé odlisnych podminek, vlivi a pfedpokladii. Vyznamnou
dlohu by zde méla sehravat $kola, avSak tradi¢ni Skola vidy tuto funkci uspo-
kojivé neplni, nebot p#ili§ podléha jednostrannym poZadavkim na kvantitativnoi
vykon, coz Ziky Casto pfetéZuje pamétnim memorovinim a znemoziuje zohled-
fiovat vlastni potfeby a zajmy. Podle naseho Setfeni 50 % zakd nechodi do 3koly
rado, kolni préce je nudi a tedy nepodnécuje jejich iniciativu a chut angaZovat
se. Optimalnim feSenim se z tohoto pohledu jevi TVORIVA SKOLA, ktera za-
tim ov3em spiSe existuje v ideovém projektu neZ ve skuteCnosti. Tvofiva Skola
se vyznafuje atmosférou divéry, jednotou uéeni kognitivniho a proZitkového, pfi
némz si zdk osvojuje nové védomosti a zkuSenosti celou svou osobnosti, vSemi
strankami psychiky, a v niZ ucitel vystupuje v roli partnera a facilitdtora. Tvofivd
$kola navazuje fizkou spolupraci s rodinou i s pfislu¥nou komunitou.

Kli¢ovym ¢initelem tvofivé Skoly je ufitel, ktery vytvafi nezbytné piihodné
klima pro vychovné-vzdélavaci praci a je inicidtorem a moderatorem aktivni spo-
luprace se zaky. K naleZitému plnéni téchto ukoli se uéitel musi pfipravovat, aby
byl zakim pfikladem tvofivosti a aby v tomto duchu pisobil i svou vnitfni auto-
ritou.

V dosavadni pfipravé uditeld se v obecné roviné 2ddné pozadavky na vedeni
zaku k tvofivosti nekladou, ponévad? dosud pfevlada scientistické hledisko — sta&i
totiZ, aby uditel byl odbornikem v pfisluinych disciplinich své aprobace a po-
znatky Zdkim v maximalnim rozsahu co nejiplnéji vhodnym zpisobem ,pieda-
val“. Proto se také v soutasné 3kole ponejvice uplatiiuji monologické metody, kdy
ucitel Zakim ucivo vysvétluje a Casto téZ dokonce diktuje do sesiti, aby si je v jeho
podani co nejvérnéji zapamatovali, atkoliv existuje dostatek vhodnych u€ebnic pro
témér viechny vyudovaci pfedméty. Je zfejmé, Ze naprava musi vzejit od uditele,
ktery ovSem musi byt zcela jinak profesné orientovan a pfipraven.

Kurikulum ucitelské pfipravy je vétSinou nerovnomérné rozélenéno a struktu-
rovédno. Dominantni fasovou dotaci zaujima oborova naplii aprobaénich vyudo-
vacich pfedméti, kterou dopliiuje slozka vSeobecné a kulturni pfipravy (filozofie,
sociologie, jazyky, télesnd kultura) a discipliny psychologicko-pedagogické (psy-
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chologie, pedagogika, oborova didaktika a pedagogickd praxe). Hlubsi analyzu by
si zaslouzila zména proporci vSech souéasti ulitelské pfipravy a jeji rozvrzeni do
pregradudlni a postgradudlni fize, nebot je jednozna¢né& potvrzeno, Ze nejhife
jsou ucitelé pfipraveni po stridnce psychologické, pedagogické a metodické. Navic
pedagogicko-psychologické discipliny by bylo tfeba pro udlitelskou pfipravu zcela
nové koncipovat a pfedevsim odstranit jejich vzdjemnou izolovanost, kterd je vzda-
luje od Zivé praxe a vytvafi z nich akademické soustavy védeckych poznatki, které
v lepSim piipadé pfedstavuji jen teoretickou zdkladnu pro uplatnéni ulitelskych
profesiondlnich kompetenci. Zcela nevyhovujici je zastoupeni vybérovych volitel-
nych disciplin, které by umoziovalo v&tsi diferenciaci zdjmit i hlubsi pfipravu
k vykonu profese podle osobnich preferenci studenta.

Do kategorie vybérovych pedagogickych disciplin v pfipravé uditeld patfii tzv.
kreativistika, kterd zahrnuje problematiku rozvoje tvofivosti jako vyznamného
rysu osobnosti viibec. Objevilo se jiz nékolik pokusi koncipovat a realizovat kurzy
na riznych drovnich zamé&fenych na rozvoj kreativnich potenci, ale vétSinou 3lo
o diléi snahy prispét k celkové kultivaci osobnosti, jako napf. vychova k tvofivému
zplsobu Zivota, trénink fefeni problémovych situaci apod. Navrh syntetizovat tyto
snahy v specialni disciplinu - kreativistiku — propracoval 5. Svec (1996), kterou
téz zaradil jako duleZitou slozku do pfipravy uditelu.

Protoze se kreativistika jako nova pedagogicka disciplina nachéazi ve stavu
zrodu, je obtiZné, ale souasné i duilezité stanovit jeji obsahovou néplii i celkové
zaméfeni. V obecné roviné se kreativistika tykd problematiky rozvoje tvorivosti
¢lovéka vibec, zkoumanim podminek, faktori a prostfedki jeji optimalni reali-
zace v pribéhu celého lidského Zivota. V konkrétnich pfipadech bude oviem vidy
zaleZet na pojeti tvofivosti a na cilech, které bude kreativistika sledovat. Kreati-
vistika se nejcast&ji chipe ve smyslu kognitivnim, tj. pozornost se vénuje hlavné
divergentnimu mysleni, feSeni problémi, stylim uéeni, zpracovani informaci, roz-
voji pfedstavivosti apod., coz celkem odpovidd poZadavkim tradi€ni Skoly. Jiné
pojeti lze oznadit jako technické (pragmatické), ponévadZ v centru pozornosti je
vytvafeni Géinnych algoritmi vedoucich k objevovéani inovaénich feSeni (BuSov,
Jirman a Dostél, 1996). Vychovnym cilim nejvice vyhovuje pojeti celostni, kdy
se tvofivost vztahuje na viechny projevy osobnosti a do popfedi vystupuje sebe-
aktualizace, seberealizace, diraz na kvality Zivota a humanismus.

Obsah kreativistiky a také jeji metodika se tedy zfejmé budou liit v zdvis-
losti na pojeti tvofivosti a budou se téZ vyhrafiovat podle oblasti lidské ¢innosti
a podle tseku Zivota, na n&% se budou zameéfovat. Variabilita pojeti a obsahu
kreativistiky je patrna napf. ve své orientaci na vysokoSkoldka, kdy jde zejména
o rozvijeni tvofivého mysleni a jednani, které je uplatnitelné v riznych Zivotnich
situacich (Lazanov4, 1997), nebo pfi zaméfeni na technického pracovnika, kte-
rého vyzbrojuje pro odhalovani zdkonitych posloupnosti vedoucich k technicky
objevnym FeSenim a k algoritmim (Alt3uller, 1979). Jind varianta kreativistiky
je spojena s humanistickym p¥istupem k vychovné-vzdélavacimu procesu. S. Svec
(1998) na tomto zaklad& chape kreativistiku jako soustavu poznatki o tvofivém
procesu, o tvofivém produktu, tvofivém subjektu, o prostfedcich a podminkach
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tvofivého prostfedi pro rozvoj tvorivé osobnosti. Pojeti kreativistiky jako disci-
pliny zaméfené pfedevsim na rozvoj kognitivnich procesi a jejich trénink preferuje
bezprostfedni nacvik metod a technik vedoucich k tradi¢nimu zdiraziiovani védo-
mosti a dovednosti (napf. Neuner, 1987), naproti tomu celostatni hledisko pocita
také s pozitky, postoji a vztahy, s imaginaci (viz napf. Cohen a MacKeith, 1991).
Jak jsme jiZz zduraznili, edukativni proces ze své podstaty vyZaduje celistvy pfi-
stup k osobnosti, proto je nezbytné rozvijet jeji kognitivni i nonkognitivni slozku
v harmonické souhfe obou komponentii.

Neni-li zatim redlnd zasadni transformace ulitelské pfipravy, jak ji napf. na-
vrhuje Rogers (1996), je nutné aspoii nabidnout viem adeptim uéitelstvi moznost
seznamit se s cili kreativistiky formou volitelné discipliny. NaSe zkuSenosti se za-
vedenim nepovinného vybérového pfedmétu Otazky tvofivosti ve Skole na Peda-
gogické fakulté MU v Brné ukazuji, Ze je to cesta redlnd a za uréitych podminek
i isp&3nd, neni ovSem bez problémi. Za dosavadni situace je zimér studenta za-
psat si nepovinnou pfednasku nebo seminaf problematicky, protoze okamzit& mu
vzniknou potiZe s rozvrhem. Kromé toho zajemct o rozsifovani své studijni zatéZe
neni pfili§ mnoho, takZe se ztrati i néco €asu na konstituovani studijni skupiny.
Navic kreativita pro ucitele by méla sledovat dvojaky cil: pfispét k dal§imu roz-
voji tvofivosti u studentii, budoucich uditeli, ale souéasné je vybavit metodickymi
dovednostmi pro fizeni tohoto procesu u svych budoucich zaku.

Vlastni kurz kreativistiky pro ulitele by se nemél omezovat jen na feSeni ko-
gnitivnich problémi a trénink divergentniho mysleni, resp. rozvoj pfedstavivosti,
fantazie a imaginace, i kdyZ je to velice zapotiebi, ale mél by zahrnovat i zku3enosti
s tvofivou praci ve skupiné, aby Glastnici ziskali i prozitky ze spoluprace. Zajemci
o nas kurz pfichazeli sice s jistymi zkuSenostmi z tvofivé ¢innosti, z hernich aktivit
a feSeni hlavolami, ale prili§ dlouho trval pfesun jejich zdjmu na $irSi pojeti tvofi-
vosti a na jeji metodické aspekty z pozice budouciho ucitele. I pfes uvedené a dalsi
potize je ve sbirdni zkuSenosti pfi uvadéni kreativistiky do pfipravy uditeli t¥eba
pokracovat, nebot je to jedna z dilezitych cest postupné transformace tradi¢ni
gkoly ve 8kolu tvofivou.
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