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Kurikulum a hodnoty
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Anotace: Poslanim skoly je mimo jiné také zaktim zprostredkova-
vat hodnoty, které spolecnosti i jedincim davaji smysl, jsou platnym
méfitkem pro lidské konani. Jde nejen o hodnoty praktického zivota,
kognitivniho svéta, ale téZz o hodnoty duchovni. Ramcovy vzdéla-
vaci program pro zdkladni vzdélavani se vSak orientuje na hodnoty
,obecné prijimané ve spolecnosti“, tj. pfevazné na hodnoty utilitarni.
Ptedni myslitelé upozornuji na krizi hodnot, projevujici se v tom, ze
duchovni hodnoty se ze zivota spole¢nosti i jednotlivci vytraceji. Na-
vrhuji se nékterd opatieni, jak by skola mohla tomuto trendu celit.

Klicova slova: hodnoty, hodnotova orientace, kurikulum, Ramcovy
vzdélavaci program, vychova

Abstract: One of the roles that school plays is to introduce values
that are meaningful and that present a measure for human activity;
not only practical values of the cognitive world but also spiritual
values, however the Framework Educational Programme for Basic
Education is aimed at those values that are “generally accepted by
the society”, i. e. pragmatic values. Leading thinkers advert to a crisis
of values and claim that spiritual values disappear from the lives of
individuals as well from the society. They seek ways to prevent this
tendency.

Key words: values, curriculum, Framework Educational Programme,
education

1 Problémy kurikula

Soucasna spolecnost byva charakterizovana jako spolecnost informacni, zna-
lostni, védéni, coz vypovida o tom, ze duraz se klade na védomosti a do-
vednosti, které si maji jeji prislusnici osvojit. Soubor formalné osvojovanych
informaci, poznatki, kompetenci apod. se oznacuje terminem kurikulum,
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ktery se chape jako obsah vzdélavani zahrnujici veskeré zkuSenosti, jez zaci
ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke skole se vztahujicich, zejména jejich
planovani, zprostredkovavani a hodnoceni. Protoze vsak informace neoby-
¢ejné rychle narustaji (informacni exploze), pozornost se soustfeduje vic na
zvladani rozsahu poznatkd nez na jejich tfidéni a vybérové zpracovavani.
Velkym problémem se stava redukce, vybér poznatkl pro konkrétni vyuku,
ponévadz tlak jejich exponenciondlniho nartstani se stava prekazkou rozvoje
osobnosti, jeji kultivace a tvorivosti. Pokusy provést vybér poznatku, stano-
vit uéivo zékladni (Chlup), exempldrni (Wagenschein), strukturni (Bruner),
jadrové apod. zatim nebyly tispésné. Do budoucna se nelze vyhnout regulaci
pozadavkl na zaky a rozumnym zptsobem je redukovat, napr. stanovenim
standardi (srov. Janik a Slavik, 2007).

Dalsim problémem soucasného kurikula je struktura jeho obsahu, ktera
odrazi cile minulé spole¢nosti, ale nestanovi hierarchii pozadavki na to,
¢emu je nezbytné dnesniho zaka ucit, aby osvojené védomosti vytvarely kon-
tinuum mezi minulosti a budoucnosti lidské existence a vyzbrojily mladou
generaci vzdélanim nezbytnym pro Gspésny a stastny zivot v rychle se ménici
spole¢nosti. Po dlouhou dobu kurikulum zahrnovalo prevazné jen tradiéni
védomosti, dovednosti a hodnoty, které se konstituovaly v nasi civilizaci
a zdaly se byt ve své podstaté neménné, i kdyz k riznym inovacim a obmé-
nam také prubézné dochazelo. Radikalni zména vsak nastava az v soucas-
nosti, kdy se méni celé paradigma pohledu na svét a na misto ¢lovéka v ném.
V této situaci tvirci kurikula jiz nejsou s to prekrocit konzervativni stereo-
typy, nanejvys pokracuji vzhledem k obsahu jen v upravach a modifikacich
uciva, hlavné se soustieduji na provozni a metodickou stranku vyukového
procesu, naléhavé otazky nastupujici nové epochy nefesi, prestoze zavadi
kategorii ,klicovych kompetenci* (srov. Maridk, 2006).

Zminéné dva aspekty kurikula odhaluji dalsi, vysoce aktudlni a dilezity
problém kurikula, totiz nedostatecny zietel k formujici se osobnosti zaka.
Fascinujici moznosti internetu, e-learningu a mocny vliv médii, hlavné tele-
vize, orientuji vzdélavani na zvladani inflace nejriznéjsich, ¢asto povrchnich
a zbytecnych informaci, které sleduji hlavné komerc¢ni cile a konstruuji ja-
kousi virtualni skutecnost, v niz neplati osvédcené hodnoty, ale zdkon silnéj-
stho a rafinovanéjsiho. Obecné lidské hodnoty sice nejsou zpochybnovany,
ale ztraceji se v zaplavé lakavych nabidek zZivota bez zavazka a zodpoved-
nosti.

2 Krizovy stav civilizace a vychova

Mnozi myslitelé upozornuji na kriticky stav nasi civilizace a s predstihem
vnimaji varovné signdly narustajicich krizovych jevi, které vétsina lidi jesté
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prilis nevnimd. Jsou to napf. F.Capra (bod obratu), T.S.Kuhn (zména
paradigmatu), A.Toffler (Sok z budoucnosti), S.P. Huntington (stfet civi-
lizaci), F. Fukuyama (relativismus, sekularismus). Na nepfiznivy stav nasi
civilizace poukazuj téz filozofové, napt. M. Machovec (Filozofie tvAF{ tval za-
niku, 1998), M. Krél (Kam sméfuje civilizace, 1998), G. Lipovetsky (2001),
J.Smajs a J. Krob (2003) aj. Viechny tyto kritické pohledy analyzujici vy-
voj moderni civilizace dochézeji k zavéru, ze lidstvo neni pripraveno zvladat
disledky plynouci z expanze techniky, exploatace prirody, z nastupujici glo-
balizace, Ze se nedari odstranovat z nasi planety bidu, valky, terorismus, ze
vzrista nezdravy individualismus, lhostejnost, pocit prazdnoty. Celit témto
jevim muze jen spojené usili lidstva, nova koncepce a organizace lidské spo-
le¢nosti a v jejim ramci také prozirava edukace.

Vychova, kterou chdpeme ve shodé s J. Pelikdnem (1995, s.36) jako za-
mérné ovliviiovani podminek a vyuzivani vytvareni situaci umoznujicich op-
timélni rozvoj kazdého jedince, by méla byt predvojem tohoto usili, po-
névadz je svou podstatou zameérena na budoucnost, se vSak dosud pre-
vé7né zaméfuje na tradiéni cile a koncepce. Uzkou soustiedénosti hlavné
na kvantitu ve snaze zvladnout (jakkoliv) co nejvice faktii, predméti, jevi
se dnes vyznacuji vSechny obory lidské ¢innosti — i vychova. Je ziejmé, ze
timto zpusobem uz nelze dale pokracovat, ponévadz mnozstvi jednotlivin
preriista lidskou zpracovatelskou kapacitu a vytraceji se jevy kvalitativni,
duchovni. Je naprosto nezbytné a vysoce naléhavé hledat spole¢ného jmeno-
vatele pro vychovné ptsobeni, nebot roztfisténé, nekoordinované 1sili neni
s to sledovat urcujici cile, zamérovat se na hlavni, rozhodujici jevy, ten-
dence a faktory. Objevuji se vsak jiz pokusy hledat vychodisko. Uvedme
nékteré: Frankl (1994) doporucuje hledat smysl zivota, Kuderova (1996) se
hlasi k tkolu formulovat novou filozofii zivota, Smékal (2004) zdiuraznuje
vychovy. Také dalsi autoti vidi nutnost hledat a vytycovat cile, orientacni
body, k nimz by méla vychova v postmoderni dobé smérovat. Vsechny in-
dicie svédci o tom, Ze timto svornikem, perspektivnim ,ibéznikem* lidstva
i kazdého individua je hodnotova orientace, kterd zaméri lidské aktivity na
trvale udrzitelny zivot.

Problematika hodnot zaméstnavala vudéi myslitele po celou dobu exis-
tence lidské spolecnosti. Neni nasim tikolem tuto cestu popisovat a ana-
lyzovat, to uz provedli povolanéjsi autori. Spise poukazeme na slozitost
a rozpornost problému a pokusime se naznacit vychodiska pro perspektivni
vychovnou ¢innost. V minulosti nejednou dochéazelo k paradoxu, ze odbor-
nici pojednavajici o hodnotach se sami ve svém zivoté ani obecné uznava-
nymi hodnotami nefidili. Uvedeme aspon jeden priklad. Vysoce ocenovany
némecky filozof Max Scheler (1874-1928), povaZzovany za jednoho z nej-
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vyznamnéjsich evropskych filozofi 20. stoleti, ktery se intenzivné zabyval
otdzkami hodnot a moralky, byl schopen napsat spisy, v nichz oslavoval
valku (napf. Der Genius Krieges und der deutsche Krieg, 1915), v nichz
projevoval své militantni nacionalistické presvédcéeni. Pro podobné autory
je zfejmé problém hodnot jen otdzkou racionalnich a logickych tvah, nikoli
prozivanou a zavaznou devizou.

3 Hodnotova orientace

Naznacend problemati¢nost a jistd relativnost hodnot vede k otazce po
podstaté hodnot a hodnoceni. Neexistuje jednotné a jednoznacné vymezeni
pojmu hodnota, vzdy se do ného promitaji subjektivni postoje a potreby,
proto nebudeme sledovat historii téchto pokust. Jako relativné nejvystiz-
néjsi se jevi pojeti hodnot jako vSechno, co ma pro ¢lovéka z hlediska udrzeni
a rozvoje zivota vyznam a ddvd mu méritko pro jednani. Slovnik filozofic-
kych pojmi soucasnosti (OlSovsky, 2005, s.73) pravi, Ze ,hodnota je to,
co svetu, vecem, uddlostem a lidskym jedincum ddvd smysl, md platnost
pro clovéka a poskytuje mu méritko pro jeho kondni“ Je ziejmé, ze tyto
koncepce hodnot umoznuje do takto vymezené kategorie zahrnout vsechny
lidské zajmy, i Schelerovu oslavu valky. Je proto na misté rozlisit druhy
hodnot a pokusit se o jejich hierarchii. Rozlisuji se napf. hodnoty prirodni,
civiliza¢ni, duchovni, za nejvyssi hodnotu se povazuje sam zivot a vSechno,
co jej podporuje v souladu s veskerou skutecnosti. Tim se do poptedi dosta-
vaji duchovni hodnoty viibec a morélni zvlast, ponévadz plati obecné a pro
vSechny. K této otazce se vyslovuje nemadlo analytickych a prognostickych
studif, napt. R. Palou$ (1991). Tuto hodnotovou orientaci by méla sledovat
zejména vychova, nebot s ni jsou spojovany nadéje pro budoucnost lidstva
(viz napf. Zpravy Rimského klubu).

Duchovni a obecné kulturni hodnotova orientace ma pro vychovu emi-
nentni vyznam, ponévadz vytycuje jeji nejvyssi cile. Duchovni hodnoty,
podporované téz nabozenstvim, mély diive v zivoté ¢lovéka mnohem vétsi
vyznam nez dnes. Od 17. stoleti vlivem védecké revoluce tento vliv zacal
slabnout, duchovni hodnoty se zacaly oddélovat od mysleni, fakta, v sou-
casné spolecnosti jsou zatlacovany hodnotami a zajmy materidlnimi. Capra
(2004, s.22) upozortiuje, ze zména paradigmatu, kterd probihd, se netyka
jen rozlisSovani naseho vnimani a mysleni, ale vyzaduje téz zménu systému
hodnot. Také Jeho Svatost Dalajldma (1999, s.36) potvrzuje nutnost du-
chovni, etické revoluce, kterd znamend radikalni zménu sméru lidské ori-
entace, a to predeviim smérem k irsimu spolecenstvi bytosti. Spanélsky
filozof Abellan (1997, s.12) vidi v soucasnosti zaCitek nové éry projevu-
jici se v krizi osvicenského rozumu postupujiciho jednoznaéné geometricky
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(more geometrico). Polsky predstavitel humanistické sociologie F. Znaniecki,
jak uvadi Piwowarczyk (2005), uz ve tricatych letech minulého stoleti pti-
sel s koncepci nového ¢lovéka (Soucasni lidé civilizace budoucnosti, 1934),
ktery bude rozvijet své tvurci schopnosti a vytvaret humanistickou civili-
zaci. Konkrétni podnét pro novou vychovu pifindsi Pelikdn (2007) v tzv.
integrujicich kvalitach osobnosti.

Uvedené ptiklady hledani vychodiska ze soucasné civilizac¢ni krize kladou
diraz na duchovni a moralni hodnoty, které umozni jeji prekonani. Je to tikol
pro celosvétovou lidskou komunitu, kterda diive nebo pozdéji bude muset
nastoupit tuto cestu k udrzitelné spolec¢nosti, ktera bude uspokojovat své
potfeby, aniz by zmensovala prosperitu pristich pokoleni. Problémem ovsem
zustava, kdo a jak mé s realizaci tohoto obratu zacit a jak jej uvadét do
zivota. Domnivame se, Ze je mozné zahdjit zmény okamzité, a to ve skolach
pri vychové nové generace. Vychozim bodem je uvédomeéni si krizové situace,
nezbytnost ,promény védomi“ (Weizcéicker, 1992, s.20), to je mozné, kdyz
se tato problematika promitne do kurikula, do uciva, do edukacnich cila.
Protoze se u nas postupné zavadi Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, bude vhodné zjistit, do jaké miry se v ném zaci orientuji na
zjisténé tendence spolecenského vyvoje, na morédlni hodnoty, které maji pro
budoucnost civilizace rozhodujici vyznam.

4 Prezentace hodnot v kurikulu

Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani (2005) je skolsky do-
kument, ktery v mnoha ohledech sleduje evropsky i svétovy trend posilujici
individualitu zéka, jeho aktivitu, samostatnost a tvorivost a ucitele povéruje
hledat a realizovat cestu k tomuto cili. Cilem Ramcového vzdélavaciho pro-
gramu pro zékladn{ vzdélavani (ddle RVP ZV) je utvafet hodnoty a postoje
u zakl, rozvijet jejich osobnost a vybavit je zdklady vseobecného vzdélani
a klicovymi kompetencemi tak, aby byli schopni fesit situace blizké zivotu
atd. (s.12). Marné by v8ak bylo patrat v tomto dokumentu po hlubsim vy-
mezeni pojmu vzdélani vzhledem k perspektivam soucasné civilizace a po
zdturaznéni hodnotové orientace. Progresivnim jevem v tomto dokumentu
je rozliseni vzdélavacich oblasti, dopliujicich vzdélavacich oblasti, vzdéla-
vacich oboru a tematickych okruhu, nedostatkem vsSak je, Ze jejich obsah
je koncipovan v tradi¢nim metodickém pojeti bez filozofického zakotveni
v duchovni kulture.

V textu RVP ZV se sice terminy ,hodnota“ a ,hodnotovy“ vyskytuji
celkem ctyTicetkrat, ale vétsinou jde o obecné proklamace, které nijak po-
jeti hodnot nespecifikuji, napf. zivotni hodnota, estetickd hodnota, hod-
nota vlastniho zivota, vyznamné hodnota nebo hodnota spoluprace, postoje
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a hodnoty, hodnotova platnost. Protoze vSak chybi jakakoli zminka o du-
chovnim nebo mravnim zaméreni edukace, lze opravnéné soudit, ze tyto
dulezité aspekty vzdélavani zustaly mimo obzor tvirct tohoto dokumentu.
Pokud je jako cil uvaddéna néjaka hodnota, obycejné také chybi jeji ope-
rantni podoba, takze hodnota plisobi jako néco obecné daného, samozrej-
mého, ale soucasné téz vzdaleného, co nikoho k nicemu nezavazuje. Tento
pristup k hodnotdm v RVP ZV ukazeme na nékolika ptikladech.

Je mozno predpokladat, ze vychovné zretele budou vyraznéji uplatnény
na 1. stupni zdkladniho vzdélavani, proto uvedeme nejdriv priklad z tohoto
okruhu. Jedinou vzdélavaci oblasti RVP ZV, ktera je zaméfena pouze na 1.
stupeti, je vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét. Obsahové se vztahuje na
problematiku ¢lovéka, rodiny, spolec¢nosti, vlasti, prirody, kultury, zdravi
a dalsich témat. Tento vzdélavaci obor se Cleni do péti tematickych celk:
Misto, kde Zijeme, Lidé kolem nés, Lidé a ¢as, Rozmanitost piirody a Clo-
vék a jeho zdravi. AvSak naptiklad ve vztahu k rodiné se zék sice ma naudit
chapat organizaci zivota v rodiné, ale o tcté k rodi¢iim zde neni ani slovo.
Ovsem nenaudi-li se zak tohoto véku vazit si svych rodic¢i a nevytvori-li si
hluboky vztah k rodnému prostiedi, jak od ného muzeme pozdéji chtit za-
chovévat pravidla slusného chovani, prozivat vlastenectvi, mit kladny vztah
k spolecnému ,evropskému domu“. Potom mu vsechny pozadavky a ,hod-
noty“, i kdyz v dokumentu peclivé formulované a logicky sefazené, sply-
vaji v jedné roviné: mezilidské vztahy, komunikace, obchod, firmy, zdjmové
spolky, politické strany, cirkev atd. V tomto podani jsou vSechny dulezité
i nezdvazné, pouze se jim pamétné nauci bez hlubsiho prozitku.

Ze vzdélavacich oblasti pro 2. stupen se pro analyzu sledované problema-
tiky jevi jako vhodné vzdélédvaci oblast Clovék a spoleénost, a to zejména
vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi, ktery se zaméruje na vytvareni kva-
lit souvisejicich se socidlni realitou. Zéci se zde mimo jiné maji seznamo-
vat se vztahy v rodiné a Sirsich spolecenstvich, s hospodafskym zivotem,
¢innosti dilezitych politickych instituci a organt atd. Ukoly tohoto vzdé-
lavaciho oboru jsou taktéz vzorové zpracovany, ale jsou podany na stejné
roviné dtlezitosti jako indiferentni tdaje, takze casto splyvaji v taxativni
vycet pozadavki. Ocekavané vystupy jsou formulovany v terminech védo-
most (znalost), napt. zak objasni, rozlisuje, zhodnoti, rozpoznava, posoudi,
popise, rozlisuje, uvede priklady, vylozi smysl. V mensiné se v pozadovanych
vystupech objevuji pozadavky na dovednosti, kompetence, aktivitu, napr.
zak uplatiuje vhodné zpisoby chovani, zaujima aktivni postoj, dodrzuje
zésady hospodarnosti. Je ziejmé, ze jde o ucivo prevazné pamétni, pro zaky
znacné abstraktni, které se timto zpusobem jen obtizné bude transformovat
v nezbytné kompetence.

7 prurezovych témat se blize podivejme na téma Osobnostni a socialni
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vychova. Prifezova témata maji byt dilezitym formativnim prvkem zdklad-
niho vzdélavani, maji pomédhat rozvijet osobnost zéka predevsim v oblasti
postoji a hodnot. Specifikou prurezového tématu Osobnostni a socidlni vy-
chova je, Ze predmétem uceni je sam zak, zdkovska skupina a bézné situace
zivota. Prinos tohoto tématu se vidi v tom, ze vede k porozuméni sobé sa-
mému a druhym, napomaha k chapani vlastniho chovani, v oblasti postoji
a hodnot, vede k uvédomovani si hodnoty raznych lidi, ndzori, prispiva
k uvédomovani mravnich rozmérua ruznych zptsobu lidského chovani a na-
pomahd primarni prevenci socidlné patologickych jevu a skodlivych zptusobu
chovéani. Zvlast se uvadi prinos k osobnostnimu a socialnimu rozvoji a moral-
nimu rozvoji. Pozornost se soustfeduje na feSeni problémi a rozhodovacich
dovednosti, na analyzu vlastnich i cizich postoju a hodnot, na vytvareni
povédomi o kvalitach typu odpovédnost, spolehlivost, spravedlnost, respek-
tovani atd. Opét lze konstatovat, ze i v mordlni oblasti je hlavni zretel
zaméren na poznavani, analyzu, vytvareni povédomi, coz by bylo spravné,
kdyby byl stejny diraz polozen i na citové prozivani. Prevazuje intelektualis-
ticky pristup, v pripadé, ze se vyzaduji dovednosti, jde hlavné o dovednosti
pti komunikaci, kooperaci a kompetici, nikoliv o dovednost vcitit se, sdilet,
projevovat ohled, pomoc apod.

Nemuzeme zde podrobné rozebirat vSechny vzdélavaci oblasti, obory
a prufezova témata, vybrali jsme pro ilustraci jen nékteré c¢asti RVP ZV,
které se ptimo zabyvaji problematikou hodnot, zejména moralnich. Celkové
1ze RVP ZV ocenit jako pfinos pro zkvalitnéni vyuky ve srovnani s diiveéjsim
stavem a vyzvednout prehledné a logické utiidéni jednotlivych polozek do-
kumentu, ale z hlediska perspektiv dalsiho rozvoje civilizace a tlohy skoly
pri vychové pristich generaci se autofi neinspirovali analyzami a dukazy
o krizi spolecnosti, které podaly vyznamné osobnosti nasi planety. Doku-
ment zustal v zajeti tradi¢niho pojeti extenzivniho vzdélavani s orientaci
na skolskou ucenost a pamétni zvladani novych a novych poznatki. I kdyz
oproti difvéjsim ucebnim programtm a osnovam jde o urcity progresivni
posun, v hlavni linii edukacnich perspektiv ztstdvda RVP ZV v podstaté
u strohého oddélovani procesu vzdélavani a procesu vychovy, ackoliv se
obé slozky edukace utvareji a rozvijeji ve vzajemné zavislosti, i kdyz podle
vlastnich zdkont (Dorotikovd, 1997, s. 12). Ztetel k celistvé osobnosti v pod-
minkéch celosvétové hodnotové krize vSak musi prekondvat jednostranné
racionalistické pojeti vzdélavani (Skalkovd, 2004, s.87), a to dirazem na
posilovani vselidskych hodnot, prohlubovanim mravniho védomi, uvédomo-
vanim si odpovédnosti za dalsi rozvoj spolecnosti a podporovanim k tomu
vedoucich aktivit.
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5 Vychodiska

Na zakladé nasi struéné analyzy RVP ZV se pokusme naznacit mozné cesty
ndpravy a navrhnout nékterd (staronovd) opatfeni vztahujici se k fungo-
vani skoly viibec. Domnivame se, Ze nelze ¢ekat na novy skolsky zakon, ale
ze s iniciativnim feSenim muze prijit kazdy pedagog, ktery hluboce rozumi
vychovné-vzdélavaci problematice, vnima vyzvy soucasné civilizace a uvé-
domuje si, ze opravdova reforma se musi realizovat primo ve vzdélavacim
procesu a nemuze byt nadekretovana sebeosvicenéjsimi vynosy a smérnicemi

(srov. Walterové a kol., 2004). RVP ZV pfece nezakazuje domyslen{ stano-

venych principi a angazovanost uciteltl pri realizaci skolnich vzdélavacich

programu, nybrz naopak s iniciativou v tomto sméru pocité a podporuje ji.
Néavrh k promysleni i realizaci:

1. je zadouci zptesnit a doplnit cile Skolni edukace o orientaci na duchovni
hodnoty, které se v dnesni spole¢nosti vytraceji;

2. skola musi byt schopna prijmout vétsi dil odpovédnosti za vychovu mladé
generace, ovsem za spoluprace rodiny a za podpory celé spolecnosti;
aktivnéji bojovat proti negativnim projevim u dét{ a mliddeze (zejména
proti drogdm, napf. koufeni, Sikané, nekézni);

3. je tfeba pocitat s tim, Zze nové poznatky budou i nadale neustale narus-
tat, ale spolu s obsahovymi inovacemi je tfeba priubézné vybirat ucivo
zakladni, podstatné, exemplarni, a to nejen v roviné poznatkové, ale také
se zretelem k rozvijeni postoji a hodnotové orientace;

4. na vsech trovnich je nutno rozvijet a zvladat novou kulturu uceni, a to
na zakladé novych neurobiologickych a psychologickych poznatki;

5. ve skolnich vzdélavacich programech posilit vychovy: estetickou, téles-
nou, pracovni a mravni;

6. vyuzivat bohaté instrumentarium vyukovych metod, zejména posilovat
aktivity zak, reseni problémi, spojovat vyuku se zivotem;

7. optimalné vyuzivat nejmodernéjsi didaktickou techniku, ale vzdy s ohle-
dem na vychovu celistvé, zdravé a harmonické osobnosti Zika;

8. skola by se méla stat mistem radostné, tvorivé spoluprace ucitelt a zaku
v duchu Komenského skoly libezné, dilny lidskosti.
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