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K problematice ekosocidlniho pohledu
na vychovu

Hana Horka

Na prahu nového tisicileti se zamy3lime nad sméfovanim vychovy, jejim
obsahem a vyznamem. Je zfejmé, Ze vychova je vidy historicky podminéna
a Ze by méla pohotové reagovat na fadu novych skuteénosti — na volani po
zméné hodnotové orientace v dneSnim svété vykonu a prosperity, na stale
zieteln&jsi potiebu duchovniho rozméru v lidském Zivoté, na existenci tzv.
globalnich problémai lidstva a jejich znepokojivych negativnich vlivi atd.

I. Z toho vyplyva naSe snaha najit Casteénou odpovéd na prvni otazku,
kam dnes vijchova sméruje. Zmény, které proZivame, vyrazné ovliviuji tvaf
pedagogiky dneSni doby. Tu charakterizuje celd fada existujicich, rozvijeji-
cich se a nové vznikajicich koncepci, diléich teorii a praktickych snah, vétsi-
nou spojenych jednim cilem — zménit sou¢asnou Skolu a zejména humanizo-
vat proces vzdélani a vychovy. Tendence pfiklanét se ke koncepcim huma-
nisticky orientovanym souvisi s tzv. ,antropologickym obratem“ v pohledu
na svét, na problematiku jedince a jeho osudu. Jde tu o védomou opozici
k scientismu, tj. jednostrannému zpisobu védeckého poznivani a ovlddéni
skutecnosti, kterému chybi citlivost pro souvztaZznost viech véci a pro svét
€lovéka a lidskych hodnot (Kuéerova, 1995, s. 4). A praveé tuto citlivost pro
souvztaznost ofekdvame pfi proméné naSich vztahl k Clovéku, ke vSemu
zivému, k celé pfirodé. Hovoii se o potfebé ekologického védomi solidarity
(Morin, 1989, in Bertrand, 1997, s. 181), o rozvijeni socialniho a ekologic-
kého védomi (Orstein a Ehrlich, 1990, in Bertrand, 1997, s. 195), které maji
nahradit kulturu soutézivosti a agrese, pfevladajici ve svétovych vztazich.

Na vychovu je pohliZzeno jako na vyrazny fenomén, jenz mé a miZe svou
funkeci napomoci k piekonani krize lidstva a k realizaci novych potiebnych
kvalit zivota. OZivaji tak pfed ndmi snahy Komenského o ,ndpravu véci
lidskych“ i jedna z jeho mnoha definic, ktera ukazuje na to, ze vychova je
predevsim poznanim sama sebe a fizenim sama sebe. Dochézi také na slova
J. F. Kennedyho z 3edesatych let, kdy pfedvidal, Ze 21. stoleti bude stoletim
pedagogiky a psychologie, nebot &lovék bude muset poznat sim sebe, své
moZznosti a schopnosti, bude muset byt vychovan, aby dokazal zvladnout to,
co sam dosud vytvofil (Pelikin, 1995, s. 5).

Uvahy o pojeti vychovy pro 21. stoleti vedou samoziejmé ke vzniku
novych otdzek, napfiklad: Jak utvafet a kultivovat €lovéka, jenz ma para-
doxni statut tvirce, zachrance a nicitele? Jak si vytvofit jinou (ekologickou)
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kulturu? Jak ménit vychovu ve spolecnosti, v niZ piisobi systém hodnot za-
loZengj na principech bezohledné ezploatace pfirody, konkurence a obecné
intolerance, uniformizace lidskych hodnot? Jak vychovdvat ve spolecnosti,
jeZ ohroZuje hodnotové systémy, zaloZené na principech icty k piirodé, spo-
luprdce mezi Zivymi bytostmi a tolerance? Jak ovliviiovat nékteré projevy
jednani a chovani v kontextu s ménicimi se podminkami Zivota?

II. NaSe druha otazka je zaméfena na problém obsahu vijchovy a vzdeé-
ldvdni.

Zajima nés tedy nejen stranka procesualni (,jak“), ale i obsahova (,k Ce-
mu“ vést). Navrhy na zménu obsahu vychovy vychazeji obvykle z globalniho
pohledu na vztahy mezi jedincem, spolecnosti a univerzem. Zasténci eko-
socidlni teorie vzdélavéni (J. Grand’Maison, J. de Rosnay, E. Morin aj.)
prosazuji péstovani vétsi socialni, kulturni a ekologické odpovédnosti jako
neodmyslitelné soucasti ekosocidlni kompetence (Bertrand, 1998, s. 227).
Z pedagogického hlediska ji chapeme jako komplexni pfipravenost (zpisobi-
lost) k Feseni socidlnich, ekologickych, kulturnich a politickych problémi.}
1. V roviné pozndvaci (kognitivni) zdlraziiuje poznatky a informace o ak-

tudlnim stavu Zivotniho prostiedi (zejména p¥irodniho), o ekologickych

trendech a vyvoji, o formach mysleni a tradicich, tykajicich se otazek

Zivotniho prostredi.

2. V roviné hodnotici ma pfispét ke stylu uvazovani o svété, emociondlnimu
vztahu k Zivotnimu prostiedi, Zivotni orientaci a hodnotové struktufe (se
zvla5tnim zfetelem na etické a estetické hodnoty) a pohotovost k jednéni.

3. V roviné éinnostni (pietvdieci) akcentuje odpovédné a Zetrné jednani
v kaZdodennich situacich, které 1ze hodnotit jako pozitivni, tedy neza-
téZujici Zivotni prostfedi.

Je zfejmé, ze komplexni zpusobilost FeSit problémy Zivotniho prostiedi
predpoklada v obsahu vychovy posilit zietele socidlni a kulturni, ekonomické
a technologické. Nové strategie vychovy, pfimérenéjsi globalnimu FeSeni pro-
blémt planety, zahrnuji tedy otdzky, tykajici se nejen Zivotniho prostfedi,
pozitivnich i negativnich dosahl ekonomického vyvoje, ale i multikulturnich
vztaht a také o principy demokracie. (Grand’Maison, de Rosnay, Jantsch,
Toffler in Bertrand, 1998, s. 180-195).

K ekosociélni teorii 1ze obsahové pfipojit také koncepci globdlni vijchovy.
S jejim pisobenim a zejména §ifenim se lze setkat aZ v poslednich letech. In-
tegruje vSak, zejména ve svych filozofickych a obecné pedagogickych vycho-
discich, fadu nad¢asovych prvki a charakteristik klasickych i netradi¢nich

I'MuzZeme najit uritou paralelu s tzv. ekologickou kulturou osobnosti (Horka, 1994,
s. 9), ktera je prezentovana jako souhrn poznatki, pfesvédZeni a hodnot, umoziiujicich
&lovéku chovat se a jednat v souladu s poZadavky Setrného vztahu k Zivotnimu prostiedi.
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pedagogickych koncepci, jez rozvadi v souvislostech globalniho pojeti svéta
a dneSniho stavu spoleienského poznéni, a to pfi respektovani historické
kontinuity.

Globdlni vijchova je podminéna spolecensky a ekologicky. Svét v ni vy-
stupuje jako celek pfirodné-spoleéensky, ktery je spolecensky reflektovany,
ohrozZeny i chranény. Podstatou globalni vychovy je chdpdni souvislosti to-
hoto celku a komplezni odpovédnost za svét lokdlni i globdlni. Jeji obsah je
uzce spojen nejen s vychovou ekologickou, ale i multikulturni a vychovou
k lidskym pravim, miru i ke zdravi. Diraz je kladen na rozvijeni systémo-
vého mysleni, na porozumeéni celostni povaze svéta a vzajemnému propojeni
pfirodniho, lidského a lidmi vytvofeného systému, coz odpovida tzv. ekoso-
cidlnimu pohledu na vychovu, s nimZ se setkdme i v Sir§im pojeti ekologické
vychovy.?

FEkologicky rozmér globdlni vjchovy odpovidd soucasnym pozadavkim
transformace spolecnosti, které zduraziuji trvalou udrzZitelnost zZivota na
Zemi a zadouci rozvoj spolecnosti v souladu s Zivotnim prostfedim. Multi-
dimenzionalni charakter vijchovy pro trvale udriitelny rozvoj, vyjddieny eko-
logickym, ekonomickym, technologickym a spole¢enskym rozmérem?® zcela
vyhovuje vychovnym strategiim, sméfujicim k ziskani nové ekosocialni kom-
petence.

Ekosociélni teorie, jak je zfejmé, nas vede k vymezeni nového obsahu.
Proto pfedkladame nékolik tématickych okruht souvisejicich s interpretaci
trvale udrzitelného rozvoje (TUR), z nichZ koncepce globalné pojaté eko-
logické vychovy vychézi (resp. se s nimi ztotoZiuje), pfinasi jejich hlubsi

2 Ekologickd vijchova zahrnuje vedle aspektil pfirodov&dnych i aspekty etické, socilni,
kulturni aj. Ekologické vzdélivini zahrnuje témata a komplexni vazby mezi Cerpanim
pifrodnich zdrojd, spotfebou energie, hranicemi primyslového ristu, Zivotnim standar-
dem, hranicemi zat&%e pfirody, kvalitou Zivota, prostfedim vytvofenym lidmi a vztahem
kultury a pfirody.

3Moldan (1997, s. 183) charakterizuje nové dimenze rozvoje takto:

1. Ekologicky rozvoj pfedpoklddd porozuméni podstaté biodiverzity, integrity ekosys-
témid a Gnosné kapacity planety, chdpat diverzitu prirodni, kulturni a etnickou, po-
chopit zavislost hospodafského Zivota na piirodnich zdrojich planety Zemé - pidé,
vodé&, minerdlech a Zivych organismech.

2. Ekonomicky rozvoj je spojeny s novym pojetim hospodarského rozvoje, ndrodniho
bohatstvi a kapitdlu (i pfirodniho), coZ v praxi znamena neopomijet vy&erpatelnost
pfirodnich zdroji, dodrZovat princip pfedb&Zné opatrnosti pfi z4sazich do pfirody,
uznavat hodnotu pfirody.

3. Technologicky rozvoj ma prosazovat sniZeni ekologické ndro&nosti ekonomického
a technologického systému, sniZeni energetické a materidlové ndro€nosti, tzn. vyvoj
Setrnych technologii, zamezovani znelisté&ni apod.

4. Spoledensky rozvoj zdiraziiuje respekt k lidskym praviim, k rozvoji lidské osobnosti,
k zdkladiim sociédlni spravedlnosti, ke kulturni odlinosti.
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poznani, uplatnéni a feSeni do Zivota Clovéka (srov. Horka, 1996, s. 41;
Rynda, 1997, s. 13-15). Novy obsah je tfeba zamé&fit na:

1. Odpovédnost viéi pFirodé a kultufe, odpovédnost viiéi pristim
generacim, novy rozmér lidskosti

Zékladnim etickgm principem TUR je odpovédnost vici pfistim generacim,
jimz je tfeba predat Zivotni prostiedi celistvé a neporusené. Svoboda s sebou
prindsi odpovédnost a u kazdého jedince konci nejen tam, kde zaéind svoboda
druhého, ale také tam, kde dochdzi k niceni pfirody (Vavrousek, 1993, s. 93).
Lidska odpovédnost za osud planety i vSech jejich Zivych obyvatel je dana
novou lidskou ,vSemocnosti“. DneSni Zemé je planetou lidi, je pfedevsim
lidskym svétem. Pfiroda se stava soulasti lidského svéta, a proto jeji osud
zavisi na lidech a jejich €inech, nikoliv naopak. Jde tak podle Moldana (1998,
s. 4) o novy rozmér lidskosti.

2. Prekonani primitivniho, omezeného antropocentrismu

Je pravda, Ze lidé maji zvldstni etické povinnosti ke svému druhu, tzn. ce-
lému lidstvu, z nichZ vyplyva, Ze jejich zdkladni neboli vitdini potreby vyZa-
duji uréitou prioritu. To ovSem neznamend absenci povinnosti k ostatnim
»pfirodnim jsoucnum a ekosystémim, k celé planeté Zemi“ (Naess, 1991).

3. Znalosti a porozuméni Zivotnimu prostfedi, véetné vliva lid-
ské &innosti, odhalovani souvislosti, vzijemnych vztahi, podmi-
nénosti

Znalost o tom, jak to v piirodé funguje, a Groven ekologického mysleni by se
mély promitnout pfedevsim ve zpisobu hospodafeni (Rynda, 1997, s. 13).
Z hlediska trvale udrZitelného rozvoje jde o takovy zplsob, ktery respektuje
fakt, Ze je Zemé€ jedingm, a to piirozené koneénym zdrojem veskergych suro-
vin, a také jedingm a koneéniym 1iloZistém odpadi a viech druht znecisténi,
vznikajicich v disledku lidské ¢innosti.

4. Zménu hodnotové orientace

Rostouci odpovédnost ¢lovéka na tomto svété souvisi s jeho kvalitami a moz-
nostmi. PFedpoklada to Fidit se ve své ¢innosti jinymi Zivotnimi hodnotami
nez jsou ty, které prevladaji v soufasné spotiebni spole¢nosti. Velikost lid-
skych naroki je pfedevsim dana stupnici hodnot, tim, co lidé povazuji za
své legitimni, tj. pravné uznavané potfeby, emu jsou rozhodnuti vénovat
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svij zajem, penize a tsili. Stupnice hodnot je determinovana spolecenskym,
kulturnim a civilizaénim klimatem. Pedagogika by méla brat v avahu vliv
obecnych tendenci doby i souCasné dopady reality na spoleCenské a indi-
vidualni systémy hodnot.? Ukazuje se, ze je tfeba vedle rozvijeni tradic-
nich hodnot utvafet i hodnoty nové, spjaté se soucasnou globalni situaci
lidstva a rozpory soucasné civilizace. Je to pfedevsim védomi globdlnosti
centrdlnich problémi, potreba zachovdni zdravého Zivotniho prostiedi, oce-
néni vyznamu zdravého Zivotniho prostredi a hodnoty piirody, véetné jeji
vnitini hodnoty, zachovdni kulturni rozmanitosti. Dale se mezi humanistic-
kymi hodnotami zdtraziuje lidskd distojnost, schopnost lidsk€é participace,
konstruktivni chovdni a odpovédnost, tvofivost a iniciativa, tolerance, kri-
tické mysleni a empatie (Skalkova, 1993, s. 56). Jak jiZz upozorhovali teo-
retikové Rimského klubu, musi se lidé, zvlast& mladez, také naudit kriticky
pristupovat k moznym negativnim disledkim této civilizace, anticipovat je.

V souvislosti s trvalou udrZitelnosti se hovoii o hodnotdch postmateridl-
nich, mezi néz patii napfiklad kvalita prostfedi, ve kterém ¢lovék Zije spolu
s lidmi a ostatnimi Zivymi tvory. Jak uvadi Moldan (1998, s. 3), takové hod-
noty se uplatiiuji ziejmé az poté, kdy jsou uspokojeny potfeby materidlni,
k nimz se fadi potrava, obydli, pocit bezpe¢i a dalsi ,,méné hmotné“ potieby,
k nimZz patfi harmonie, mir, spravedinost, pravda, tolerance, pluralismus,
spoluprice. Pro pedagogiku je dilezité autorovo tvrzeni, Ze ,2adna vychova,
vzdélani, osvéta a presvédéovani ani dobré piiklady neudélaji opravdového
a uc¢inného ochrance pfirody z hladového rolnika ¢i z Clovéka, ktery Zije
v relativni chudobé nebo nejistoté uprostied bohaté spolecnosti“.

5. Kvalitu Zivota — novy Zivotni styl

Hodnotova orientace se promita v Zivotnim stylu €lovéka, ktery, jak znamo,
ublizuje sdm sobé piedevsim svym nepfirozenym a nemoudrym zpisobem
zivota. Jedna se napfiklad o tyto rozpory: pobyt v mdlo prodysnijch stavbdch,
zpusob pohybu a stravovdni, odcizovdni se vlastnimu Zivotu, oslabovani pudu
sebezichovy a zpétnych vazeb, umoziujicich korigovat nespravné nebo ne-
Uspésné jednani — ¢lovék védomeé a dlouhodobé vykonava €innosti, o kterych
spolehlivé vi, Zze vedou k destrukci Zivotniho prostfedi, k ohroZeni vlastniho
Zivota i Zivota jeho bliznich, napfiklad ni¢i lesy, pidu, vypousti jedovaté
odpady, hazarduje s pfirodnimi zdroji, koufi, zneuziva alkohol a drogy (srov.
VavrouSek, 1994, s. 290), rytmus dne a Zivota, zrychleni kazdé c¢innosti,
véetné mluvy, spéch, netrpélivost, povrchnost, nervozita, odcizenost.

4Doporutuji publikaci Lorenze (1990, s. 14-72) nebo pfehledny souhrn v praci Pelikana
(1995, s. 24-31).
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Je jisté, Ze prudké reorientace lidského chovani ma sva tskali — ¢lovék
se t&zko vzdd vymoZenosti civilizace, byt se podileji na nifeni Zivotniho
prostiedi. Je v8ak tfeba omezovat spotfebu, nezadat stale vic a stale nové
véci, uéit se znovu skromnosti, Setrnosti, nenaroénosti ve viem. ,,Vracet se ke
starym praktikdm, pfirozenym zvyklostem a hodnotdm neni zpatecnictvi“,
nybrz podle Ruska (1996, s. 9-10) je tento navrat ,cestou sebezachovné
nutnosti“.

6. Novou kulturu (globalni multikulturu)

V globélni vychové nejde o vytrhavani jedince z lokélni kultury, o pouhé
péstovani ,svétoobdana“. Jde o rozvijeni vztahu k mistni kultufe, spojeného
s laskavym respektovanim a toleranci ke kulturam jinym, s hledanim spoleé-
ného. Je tieba pozndvat hodnoty domdci kultury k tomu, abychom dokazali
respektovat i jiné kultury. Je znadmo, Ze €lovék vnima obecné (globalni) pro-
stfednictvim jedine¢ného, zvlastniho, tzn., Ze porozumét zemékouli v celku
miiZe nejlépe prostiednictvim ,svého“ mistniho. V Zadném piipadé nejde
0 ,obétovani narodniho“, o smazéni rozdili mezi kulturami, nebot to by
znamenalo ve svych disledcich zanik kultury.

V souhlase s Ryndou (1997, s. 15) nejde tedy o utvafeni unifikované pla-
netarni pankultury, ale naopak jde o soubor kultur, ,,globdini multikulturu®,
jez by méla, jak je uvedeno vySe, peCovat podle moznosti o nejvyssi mozné
uchovdni mistnich kulturnich tradic a paméti, pivodni kulturni identity.

Vratme se vSak k problematice nové (aktualizované) ekologické kultury
osobnosti ¢i ekosocidlni kompetence, predstavujici syntézu kvalit v roviné
poznéavaci, hodnotici a pfetvaieci. Tyto kompetence by se mély projevovat
ve zpusobu chovdni, ve schopnostech kooperace, pée o piirodu, kulturu,
sebe samého, v dodrZzovani zdkladnich etickych pravidel apod.

Jejich zakladni obsahovou naplii by mély tvofit hodnoty sluditelné
s trvale udrZitelnym rozvojem (srov. Vavrousek, 1993, s. 97-99). Pat#i k nim:

e Védomi sounéleZitosti s pfirodou, dcte k Zivotu ve vSech jeho forméch
i k pfirodé jako celku.

o Vé&domi negativnich disledki ¢innosti ¢lovéka. Vyvarovani se vSech ¢in-
nosti, jejichz pfipadné negativni disledky nemiiZeme s vysokou prav-
dépodobnosti posoudit, dodrzovani principu predbéZné opatrnosti, dopl-
néni raciondlniho pfistupu intuici, citem. Odpovédnost vi€i budoucim
generacim.

e Kualita Zivota, zména hodnotové orientace, uvédoméla skromnost, od-
Fikani si véci zbytnych, odmitadni konzumniho zpilisobu Zivota a riistu
zalozeného na ofenzivni adaptaci piirody a maximalizaci zisku.
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e Kualitativni rozvoj, zaméfeny pfedevsim na duchovni a intelektudlni Zi-
vot a rozvijeni schopnosti ¢lovéka za pfedpokladu uspokojeni zakladnich
materidlnich potfeb.

e Vzajemn4 tolerance, snaha o vciténi, feSeni problémi jednanim (nikoliv
silou).

e Rozvoj lidskych prdv a svobod pii podstatném zvyseni védomi spoluzod-
povédnosti za vyvoj lidské spolecnosti i za stav piirody (pfi respektovani
toho, Ze svoboda je socidlni hodnotou, nejen individudlnim védomim).

o Sebevédomi kazdého jednotlivce zaloZzené na mozZnosti svobodného roz-
hodovdni, spojené s védomim soundleZitosti kaZdého €lovéka s lidskou
spole¢nosti jako celkem, diraz na solidaritu, altruismus (vyvarovani se
lhostejnosti, sobectvi, nezdjmu o druhé, extrémniho kolektivismu a in-
dividualismu).

e Doplnéni soutéZivosti kooperaci v zajmu dosazeni vySSich spole¢nych
cila.

¢ Rozvoj samospravné demokracie, tvofiva aktivita (oproti rezignaci na
spolurozhodovéni o vécech spole¢nych, pasivité, bezduchému pifejimani
cizich vzort).

III. Jestlize dochdzime na zikladé uvedenych skuteCnosti k ndzoru, ze
z krize lidstva vede cesta prostfednictvim nové koncipované vychovy a vzdé-
lavani, pak je tfeba v zdvéru pfipomenout, Ze je nutné nové koncipovat
v téchto intencich profesionélni pfipravu uéitel, nebot uditel bude zcela
jisté sehravat v tomto usili bud pozitivni, nebo negativni roli. Na druhé
strané je také zapotfebi poznani osobnosti zdka — studenta dnesni doby,
abychom neméli ve svych pfedstavich vzdusné zamky, které nelze postavit.
Ukazuje se, tedy, Ze existuje fada otazek, na néz pedagogika hleda odpovédi
a feSeni. I kdyZ je zfejmé, Ze pfi kazdém pokusu o prinik do oblasti teorie
(napf. vychovy) se projevuje subjektivni moment — hel pohledu, vlastni
interpretace i osobni inklinace, pfece jen se domnivame, Ze je nezbytna vy-
ména nézoril, spoleéné hledani zpisobi efektivniho vychovného piisobeni.
Vizdyt i nadéile plati, Ze jen kultivovany €lovék, vychovany ke skromnosti,
ucté k jinym lidem, k respektovani zasad obecné lidské slu$nosti se miZe
pfiméfené a rozumné podilet na spolecenskych problémech, pfijmout odpo-
védnost a zajistovat dlstojny Zivot sobé i jinym.
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