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Vypravéci kurikulum v ucitelské pripravé

Carola Conle

Od roku 1993 zkoumam na zakladé vypravéni studentt ucitelstvi jejich
postoje a zaZitky (Conelly a Clandinin, 1990). V tomto referdtu se podivim
na vypravéci kurikulum, které jsem se svymi studenty sestavila. Bylo by
Spatné sestavovat bud kurikulum, nebo teorii o kurikulu v izolaci od sou-
Casné filozofie, ktera se zabyva podstatou a pfedavanim védomosti. Proto se
nejprve struéné zminim o hlavnich souéasnych filozofickych nazorech a pak
pfejdu k vlastnim vyudovacim technikdm a k teorii, ktera je s nimi spojena.

Myslim, Ze je tfeba fici, Ze se v souCasnosti alesponi pfibliZujeme tomu
filozofickému néazoru, ktery se diva na v€domosti jako na porozuméni v ¢ase
a interpretaci v daném kontextu. Tento nazor se rozviji v pracich Heideg-
gera (1927), Wittgensteina (1953), Gadamera (1960) a Habermase (1984,
1987). ZaleZi na nas, zda do tohoto vyétu zahrneme postmoderni filozofy.
Ja osobné je nezahrnuji, protoze jako edukator se nechci vzdat racionality
nebo moznosti divat se na véci z takovych hli pohledu, ze kterych je mozné
vyvozovat moralni soudy.

Proto v kontextu védomosti, v jehoZz ramci pracuji se svymi studenty
ucitelstvi, vymezuji jisté filozofické a vychovné vzdéliavaci premisy:

1. Porozuméni neni ani tak intelektudlnim aktem, ktery si miZeme vybrat,
jako spiSe nasim zpisobem existence jako lidskych bytosti.

2. VSichni mame néjakou historii — mame ji my i ti, které chceme zkou-
mat. Ve svémn vychovné vzdélavacim zkoumadani nemiZeme tuto historii
pomijet.

3. MizZeme se divat na véci pouze z urcitych ahli pohledu nebo v ramci
néjakych horizonti, které jsou vzdy charakterizovany nasi osobni a kul-
turni historii.

4. Jako vyzkumnici, uditelé a studenti se musime stit dobrymi tlumoéniky
naSich vlastnich situaci a také situaci lidi kolem nés.

5. Musime najit takovy jazyk, ktery neni neustile v rozporu s koncepci
védomosti jako porozuméni.

6. MizZe byt také zajimavé zacit pfemyslet o riznych druzich porozuméni
a o tom, jak se jim miZeme ¢i nemiZeme pfibliZit, nebo jak ony mohou
pomoci nebo brzdit dosaZeni jistych cili a vizi.

Nacrtla jsem parametry, v jejichZ ramci pracuji jako vyzkumny pracov-
nik a ucitel uciteld. Méla bych také néco fici o slové kurikulum v nazvu svého
referdtu, zvlasté kdyz mluvim k evropskému publiku, které mozna zn4 lépe
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terminy didaktika a pedagogika, spiSe nei severoamerické kurikulum a in-
strukce. V prostfedi Severni Ameriky se terminu kurikulum dfive uZivalo
jako ekvivalentu k rozvoji kurikula specialisty na kurikulum, ktefi obvykle
nebyli témi, kdo takové kurikulum pouzivali. Od 70. let pfesunulo mnoho
specialistit na univerzitach sviij zajem z rozvoje kurikula na ,kurikulum po-
rozuméni“ (Pinar a kol., 1995) a na uéitele se zaGalo nahliZet jako na ty, ktefi
tvori kurikulum (Connelly a Clandinin, 1988; Clandinin a Connelly, 1992).
Na kurikulum se jiz nepohliZi jako na ekvivalent obsahu vzdélavani nebo
jako na rozvoj, organizaci a prezentaci daného pifedmétu, ale stale castéji
je kurikulum chapéno jako interakce mezi uditelem, studentem, pfedmétem
a prostfedim (Schwab, 1977; Connelly a Clandinin, 1988).

Nejdilezitéjsim tkolem je porozumét kazdé z téchto Ctyi slozek kuri-
kula, coZ je kol nejen pro lidi na univerzité, ale také pro lidi ve $kolach.
Pokud jsem uditelem, mym tkolem v tomto scénéifi je nejen rozumét svému
pfedmétu, ale také kontextu, v jehoZ ramci uéim, rozumét ve stale se rozsifu-
jicich, docasnych a prostorovych kruzich. Také bych se méla snaZit porozu-
mét svym studentim a jejich osobnim a kulturnim historiim, které s sebou
pfinaseji do tfidy. A také bych méla dochazet k lep§imu porozuméni sama
sebe.

Dale popisuji své snahy splnit tento kol v jednoletém programu uditel-
ské pfipravy, ve kterém jsem méla pfipravovat budouci ulitele stfednich skol
na Katedie zakladnich studii na fakult® pedagogiky ve velmi multietnickém
kanadském mésté. AZ budu struéné popisovat sviij kontext (prostfedi, ve
kterém pracuji) a napéti, které se v tomto kontextu objevilo, moje logické
divody pro vypravéci kurikulum se za¢nou vyjevovat, protoze logické di-
vody a napéti spolu souviseji a souviseji také s paradigmatem filozofickych
védomosti, které jsem zminila vyse.

V roce 1992 jsem zafala pracovat se studenty uditelstvi a své kurzy na
Katedfe zakladnich studii (Foundational Studies Department) jsem zalo-
zila na raznych formach sebereflexe. Brzy jsem od studentu zjistila, Ze pro
vSechnu tu reflexi méli malo vyuziti. Instituce, ve které jsem vyucovala,
byla uprostfed procesu obnovy a ja sama jsem byla jednim z nové pfijatych
pracovnikl. Nejprominentnéj$i nové orientace zduraziovaly techniky fizeni
tfidy a techniky kooperativniho udeni. To uspokojovalo nejvétsi potiebu
studentii — védét ,jak na to“. Reflexe se nezdaila byt naléhavou potiebou,
preziti ano. Nékolik tydnt po zafatku studia na nasi fakulté posild naSe in-
stituce studenty na praxe do 8kol. Studenti jsou hodnoceni svymi vedoucimi
uditeli témér od prvniho okamZiku, kdy pfijdou do dané Skoly.

I pfes velky tlak uéit ,jak na to“ jsem nechtéla ménit program svého
kurzu, protoZe jsem zastdncem nazoru amerického filozofa Johna Deweye,
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ktery se stavi proti pfili§ ¢asnému zameéfovani se na ucitelskou dokona-
lost. Jak jsem se mohla pfizplisobit vyuovaci realité na fakulté a zaroven
stale dbat Deweyho varovani? V roce 1904 Dewey velmi peclivé objasnil,
pro¢ je pro studenty uéitelstvi dileZit&jsi zkoumat své zivoty a Zivoty svych
studentd neZ vénovat pociteni Gsili Fizeni tfidy a dokonalého vyucovani.
Varoval, Ze ,okamzitad dovednost miZe byt ziskdna za cenu ztraty energie
pokracdovat ve vlastnim ristu® (1974, s. 320). U¢itelska pfiprava by méla byt
procesem ,vraceni se k vlastnim zazitkim, pfemysleni o nich a poznavani,
jak vznikaly, jaké byly podnéty a piekazky jak vnitfni, tak vn&jsi“ (s. 324).
Toto je v souladu se Sokratovym nazorem, Ze neprozkoumany Zivot neni ho-
den byt Zivotem lidské bytosti. Cely mij program byl zaloZen na sebereflexi
(Conle, 1993). Ale prioritou pro mé studenty bylo ziskat dobré hodnoceni
svych vykonii b&hem praxe. To bylo zvlasté dilezité v extrémné soutézivém
trhu prace, kde kolem 90 % na3ich absolventii nemohlo najit zaméstnani,
kromé& do€asné vypomoci nebo prace v zahraniéi.

Nicméné jsem se rozhodla, Ze budu riskovat a pijdu proti proudu -
i kdyZ ten vypadal spiSe jako pfilivovd vlna. Zkusila jsem presvédéit své
studenty, Ze je pro né dulezité rozumét: nejen rozumét svému predmétu,
na coz se zaméfovala jejich kurikuldrni studia, ale — zvlasté ve svych za-
kladnich kurzech — budou potfebovat rozumét sami sobé, svym studentim
a prostfedi své instituce. To bude nezbytna podminka pro vychovné vzdé-
lavaci rozhodovani v jejich tfidach. Tim, Ze jsem trvala na tomto zaméfeni
svého kurzu, riskovala jsem, Ze ho studenti nebudou dobfe hodnotit, a tedy
Ze pfijdu o plat. (Jsme hodnoceni podle zasluh.) V jistém slova smyslu bylo
mé dilema také jejich dilematem: dobrd véc nebyla nutné véci spravnou,
z vychovné vzdélavaciho hlediska. Rozhodla jsem, Ze naSim tkolem bude
rozumeét, nejen predavat.

Jak jsem mohla uéditele na tento ukol pfipravit? ProtoZe jsem praco-
vala na Katedfe zakladnich studii a nikoli v oblasti kurikula a metodologie
(instrukce), nehodlala jsem se soustfedit na porozuméni pfedmétu, ale na
ostatni tfi oblasti, které jsou soucasti nasi soucasné definice kurikula: na
ufitele, studenta a prostfedi. NaSe kurzy byly zalozeny na zkoumaéni a in-
terpretaci sebe sama, ostatnich a naSich vychovné vzdélavacich prostiedi.
V podstaté se moji studenti pfipravuji na to stat se tlumoéniky sebe sama
a jinych a nasich socidlnich prostiedi. Musi si vytvofit zplisoby zkoumaéni,
které budou pokracfovat béhem celé jejich ulitelské kariéry.

Abychom porozuméli sobé, ostatnim a svému prostiedi, rozhodla jsem se,
ze budeme studovat své zazitky a zkuSenosti a budeme pritom myslet na, to,
ze vysledky nebudou fakta, ale budou vysvétlovat porozuméni. Vysvétleni
budou pojata na zadkladé urc¢itych Ghld pohledu a v rdmci urcitych hori-
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zontd, vytvofenych urditymi sociokulturnimi historiemi zGéastnénych lidi.
Jinymi slovy, naSe porozuméni budou porozuménimi v daném &ase a budou
predméty zmény. V samotném tomto procesu jsem vidéla $anci pro roz-
voj vychovy a vzdélani. Tento proces mohl vést k neustdlému prohlubovani
naSeho porozuméni a k jeho uZiteCnosti v naSem vyucovani. Vlastni usku-
tecnovani tohoto procesu se stalo pfedmétem mého vyzkumu a pfedmétem
profesniho rozvoje pro mé studenty.

Co mélo byt metodou naseho zkoumani? Jak jsme méli ztstat v Gzkém
spojeni s naSimi zazitky a citlivé vnimat Casové a fyzické kontexty? Vy-
pravéci zkoumani, kterym jsem se zabyvala béhem svého postgraduélniho
studia (Connelly a Clandinin, 1988, 1994; Conle, v tisku), bylo metodou
studia, ktera mohla teoreticky naplnit vSechny tyto poZzadavky. Pro mé to
byla vyzkumna metoda. Mohla se stdt metodou badani pro mé studenty?

Neméli jsme k dispozici Zadny dobfe rozvinuty a vyzkouseny model. Jak
jsem postupovala ve svém programu, musela jsem zkoumat a zkouset stejné
jako konceptualizovat a postupné plné chapat to, co jsem délala. V prvnich
étyfech nebo péti letech jsem se zapojovala do reflektivnich projektd, vyu-
zivala jsem zpétnych vazeb studenti, formalniho a neformélniho sebestudia
a spoleéné reflexe naSeho badani. Skrze praktickou vyucovaci zkuSenost se
znalost uréitych pojeti ¢asto posunula do jiné roviny a zdélo se, Ze je te-
prve zatinam chapat. Jinymi slovy, také jsem byla studentem vypravéciho
kurikula (Conle a kol., v tisku).

Béhem nékolika nasledujicich let jsem s pomoci svych studentl sbirala
priklady naSich vypravéni. Plivodné jsme to délali proto, abychom vytvofili
zdroj pro budouci studenty uéitelstvi, ale brzy jsme si fekli, ze nase ptib&hy
by mohly zajimat $ir§i publikum (Conle et al., chystana publikace). Piiklady
vypravéni byly zadané tkoly k vypravéni. Napriklad:

1. Studenti se ve dvojicich zaméfili na prostfedi ve Skole, kterou si vybrali,

a vypracovali vypravéni Portrét skoly.

2. Kaidy student se zaméfil na pochopeni sebe sama a své prvni zkuSe-
nosti ve 3kole, kde sam studoval, a napsal a vypravél Osobni vyprdvéni

o vyucovdni a uéeni se. Toto byl hlavni Gkol, obvykle na 15-20 stran.

Stejné dlouhé bylo
3. Vyprdvéni o vlastni kultufe, ve kterém se kazdy student zaméfil na

vlastni rasovy, ndbozensky, tfidni nebo etnicky ptivod ne tak, Ze by sam

sebe ukazal jako dobry piiklad sociologického zkoumani, ale zaméril se
na vypravéni vlastnich zkuSenosti a zaZitki. O mnoha z téchto vypra-
véni se studenti podélili pfinejmensim s nékterymi spoluzaky. Pri tomto
déleni se o vlastni zaZitky se kurikuldrni zaméfeni posunulo od chapani
vlastni osobnosti k chépéni ostatnich, zvlasté téch, ktefi se v hlavnich
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rysech li§ili od vlastni osobnosti. Moje t¥idy studenti jsou kulturné dost

heterogenni. Studenti museli poslouchat piibéhy, které zobrazovaly na-

zory a zvyky, které jim Casto byly neptijemné. Déleni se o osobni vypra-
véni nevedlo k hidkam. Jak se miZeme hidat s néci vlastni zkuSenosti?

Ten proces v sobé mél spife rezonanci (Conle, 1996) — tim myslim, Ze

zahrnoval reakce ,,ja také“ a ,ji ne“, které vedly k dalsim pfib&hiim sa-

motnych posluchadi. Casto byly n&&i piibshy znovu vypravovany kvili
praktickému zaZitku slySet rozdil. Znovuvypravovani samoziejmé zahr-
nuje zménu (Conle, 1997b; Gerrig, 1993), protoZe pfibéh je vypravén

z nové perspektivy, jmenovité z té, ktera je obohacena vlastnim zaZitkem

kolegova vypravéni. Cely proces pomahal studentim ucitelstvi pfipra-

vovat se na vyucovani v kulturné velmi heterogennich tfidach, které na
né éekaly v nasi zemi imigranti.

4. A koneéné, pozadala jsem své studenty, aby vytvorili vyprdvéne verze vy-
ucovacich technik a strategii, které pouZili béhem svych praxi. Tyto pfi-
béhy vyucovacich praktik umoznily reflektovat ten druh €innosti a védo-
mosti, které ¢asto zapadnou v hektickém a napétiplném Zivoté studentt
uditelstvi.l
Dal3im vlivem, ktery ¢asto vedl k prepracovavani vypravéni byla Cetba

teorie, kterou jsem zadala: ¢lanky o badani pomoci vypravéni, o multikul-

turalismu, rasismu, rodu v kurikulu, o riznych uspotddani skol a filozofiich
vychovy a vzdélavani. Tato teorie ¢asto vedla k dalsim vypravénim o sobé

a ostatnich a o vychovné vzdélavacich situacich. Teorie také Casto ménila

perspektivy, v nichZ studenti pivodné vypravéli uréité pribéhy.

Jsou to tato sdilend vypravéni a procesy zmeény, které zahrnuji (Conle,
1997b), co &ini vyprévéni zvlasté prinosnym ze vzdélavaciho hlediska. Uréité
situace tento proces obohacuji (Conle, 1996; Conle, 1997a). Abych vam dala
piiklad takovych situaci, budu prezentovat vytahy z vyprivéni n&kterych
studenti, a tak vas postavim v jistém smyslu do podobné situace, jaka je
v mych hodinach.

Zivy obraz: Jak vidim manZelstvi
Pattie Haveman

Béhem své druhé praxe jsem vyudovala pfedmét ,Rodiny v kanadské spoletnosti“ v po-
slednim ro&niku stfedni $koly. Kurikulum v tomto pfedmétu bylo zamé&feno na pochopeni

1V tuto chvili nenf na%im zimérem vypravét tyto pfib&hy proto, abychom pfispé&li
k objeveni implicitnich moralnich vyvozeni ve vyulovaci praxi, jak by to po nis mohl
chtit MacIntyre. Toto nepovaZuji za ukol pro studenty ulitelstvi samotné, i kdyZ jejich
hlas by byl dileZity pokud by se profese jako celek rozhodla, Ze toto je jeji prioritou.
Kdy% studenti poslouchali vypravéni svych kolegi ,jak na to“, jejich vlastni repertoar
metod a technik se obohacoval.
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rodinnych vztahG v tomto desetileti a na to, jak tyto vztahy zapadaji do dne3ni spole&-
nosti. Strategie, kterou vam popi¥u, byla pouZita jako Gvod do hodiny s tématem Vztahy
v mladém manZelstvi. Myslim, Ze aZ si pretete mij pfib&h, pochopite nézev cvifeni.

Muj Fidici ucitel a ja jsme zakali cvi€eni tim, Ze jsme studenty poZidali, aby postavili
zidle do kruhu uprostied u¢ebny. KdyZ% se posadili, vysvé&tlili jsme jim naSe cvi€eni: ,Dnes
budete tvofit Zivy obraz. Ve slovniku The Concise Oxford Dictionary je heslo ,Zivy obraz
vysvétleno jako ,tichd a nehybn4 skupina lidi, ktefi svou pozici tvofi scénu‘. Vy budete
lidmi ve scénach. AZ vyslovime vaSe jméno, vstupte prosim do kruhu a zaujméte jakoukoli
pozici ve scén& Pamatujte, Ze jste nehybnym obrazem, a proto se snaZte udrZet svou
pozici nezmé&nénou aZ do konce scény. Pokud v jakémkoli okamZiku budete mit pocit,
%e chcete ve scéné zaujmout pozici, kterd by mohla byt zajimava, klidn& se do scény
zapojte, i kdyZ vas nevyvolame. AZ budeme mit zajimavé seskupeni 5-8 lidi, pozddime
vas, abyste popsali, co ve scéné& vidite. Co pro vas tato scéna znamend, pokud se na ni
divite s ohledem na vztahy v mladém manZelstvi a na spolefnost?

Zafali jsme ndhodné& vyvoldvat studenty a ti postupné zaujimali pozice v naSem
zivém obrazu. N&ktefi zaujali dost sloZité pozice — myslim, Ze udrZet je pro né€ mohlo byt
naro¢nym fyzickym cvi€enim. KdyZ bylo ve scéné& asi Zest lidi, prestali jsme vyvoldvat
dal3i studenty a poZadali ostatni, aby ze svého ihlu pohledu popsali, co ve scéné& vidi.

Ty popisy byly zprvu konzervativni. Mnozi popisovali typické pojeti mladého man-
Zelstvi: evidentni laska, blizkost ve vztahu, mnoho pratel a &lent rodiny, ktefi podporuji
mlady par atd. Av3ak jak jsme pokrafovali, studenti se zafali vice zamé&fovat na pozice
t&ch, ktefi tvolili scénu, na vyraz v jejich tvafich a na jejich fyzickou pozici ve scéné. Je-
jich interpretace se zagaly pfibliZovat opravdovému Zivotu a dosv&d&ovaly chapéani nejen
vztahu v pravé uzavieném manZelstvi, ale také vyznamu a vlivu roli, které v n&m hraji
lidé stojici mimo toto manZelstvi.

Jeden mlady muZ ve t¥idé vysvétlil jednu ze scén zpisobem, ktery jsem povaZovala za
vyjime¢ny pohled na onu scénu. Ta vypadala takto: jeden student stdl obklopen &tyFmi
divkami. Ve tvafi nemé&l Zadny vyraz a stal sklesle. O kousek dél stdl vzpfimen& na Zidli
jiny student. Mé&l ve tvari lehkost a jeho pohled sméfoval k prvnimu studentovi.

Vy3e zminény mlady muz vysvétloval tuto scénu tak, Ze ti dva muZové byli homosexu-
alové, ktefi mezi sebou méli intimni vztah. Trik byl podle né&j v tom, Ze ten, ktery stil na
zidli, byl schopen vefejn& pfiznat svoji homosexualitu, ,vystoupil z ulity“, jak to popsal
onen mladik. Druhy muz reprezentoval homosexuéla, ktery nebyl schopen pfijmout svoji
orientaci a snaZil se zakryt nebo potlakit svoje pocity tim, Ze byl s mnoha Zenami. Ten
mlady muZ, ktery scénu popisoval, si myslel, Ze ,t8Zky“ vyraz ve tvafi tohoto studenta
vyjadfoval jeho vlastni zdpas s tim, jaké stigma dava spolenost homosexudldm, zatimco
vyraz studenta, ktery stal na Zidli, vyjadfoval jeho osvobozeni od toho, Ze by mél spo-
le¢nosti vysvétlovat svou volbu. Jeho pohled smérem k jeho partnerovi naznaloval jeho
snahu podnitit ho, aby vystoupil k nému na Zidli a mohl se tak citit volny.

Byla jsem uchvacena hloubkou myS3lenek a analyzou této a ostatnich scén, jak je
podali studenti b&hem tohoto cvifeni. Bylo evidentni, Ze studenti si uvédomovali, s jakymi
problémy se setkdvaji jednotlivci a pary v dne¥ni spole€nosti, a chapali nepfiznivé vlivy
a disledky t&chto problémi na &leny spole&nosti. Nicmén& musim pfiznat, Ze ziroveih mi
tato odhaleni trochu nahnala strach.

Kdyz se divim zpét, nevzpomindm si a ani si nedovedu predstavit, Ze bych musela
takto otevien& pfemyslet o tak sloZitych, aviak dileZitych problémech, kdyZ jsem dospi-
vala. To je pravdépodobné reflexe zmé&n v systému hodnot spole¢nosti v poslednich deseti
letech. KoneZnym vysledkem tohoto cvifeni je, Ze jsem poznala nebo moZn4 sama sob&
zdlraznila, Ze musim byt jako u&itelka velmi oteviena. A to zvlasté tehdy, kdyZ dojde na
vyuku pfedmétu, v némz jde o zdvazné individudlni a spoletenské hodnoty.
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Bandnovy komplex: dvoji identita (iryvek)
Jennifer Tan

»Ching Chong“ pronesl, kdyZ jsem kolem n&j pro3la, abych se podivala do seSitu jeho
spoluzaka. Trhla jsem sebou a pokralovala v chizi, citila jsem jak se mirné& Zervendm,
ale snaZila se nedat na sob& znat Zadné pocity, svij pohled jsem soustfedila na seSit
jiného studenta. Myslim, Ze jsem slySela smich, ale ten ustal, jakoby si mysleli, Ze jsem tu
poznidmku nesly3ela. D4l jsem potlaovala svoje rostouci muka, kdyZ jsem komentovala
préci daldiho studenta. Jako robot jsem prochézela uli¢kami, pozorné a rozvazné, ignorujic
pfitom ,Daniela“. Celou tu dobu jsem pozorné& poslouchala, jestli neusly$im né&jaké dalsi
rasové osoleni. Vzpomnéla jsem si, jak rychle jsem reagovala, kdyZ kdosi rasov& osoil
jiného studenta, jak jsem nesouhlasn& zakroutila hlavou a zamradila se, jak jsem sdilela
zostuzeni, poniZeni a zahanbeni obéti. Byla jsem zmatend svoji naschval potlafovanou
reakci ted, kdyZ obéti jsem byla jd. V etnokulturnim kurzu profesorky Conle jsem Zetla
o psychologii rasového osoovéani ve ¢lanku ,Naddvani“. Podle tohoto €lanku se nadavky
»uZivajf hlavn& k vyjddfeni dominance a zdanlivé neSkodné poznimky mohou pisobit
velmi bolestn&* (Troyna, ,Rasism“, s. 53). Pfesto mé& pfekvapilo, Ze mé& oso¢il piislusnik
jiné menSiny.

Samozfejmé, Fikala jsem si, dosud jsem méla takové deprimuyjici incidenty s b&lochy.
Co by proti m& mél mit tenhle Cernousek? Byla jsem zmatena tim, jak jsem reagovala
a nesebrala jsem odvahu pfibliZit se ke své vedouci uéitelce aZ do konce hodiny. Ta potom
okamZité zavolala ,Daniela“ do své kancelare a, jak se miZu jen domnivat, pokarala ho
za jeho rasovy utok. Pamatuji si, jak jsem se citila nejistd a ochotnd hodit to za hlavu
a nepfipoustét si to. JenZe ona mé& nenechala. Nafidila Danielovi, aby se mi omluvil, coz
on napil upfimné udélal, kdyZ se mé& zeptal: ,Vy jste to vzala osobn&? J4 jsem tim nic
nemyslel.“ Na coZ jsem jako robot odpové&déla: ,Mé&l bys byt ke druhym citliv&jsi. Jak
by se ti to libilo, kdybych nadavala ji tob&7“ Schvaln& jsemn mluvila jak nejmonoténnéji
a nejnecitovéji to 3lo. Reagoval pohledem, ve kterém bylo je3t& vic rozpaki a ja, abych
ho ,setfasla“, jsem se na né&j divala stejné&.

KdyZ se na to ted divim zpatky, lituju, Ze jsem nebyla vic, jaka?... Pofad jeXté
nevim. Ptdm se sama sebe: ,Mé&la jsem Daniela pokarat tim, Ze bych sama sebe vydé&-
lila jako ob&? Pomohl by takovy agresivni postoj Danielovi pochopit obrovské disledky
rasové viktimizace, zostuzeni, poniZeni, moje pocity ohroZeni? Mohl Daniel viibec n&kdy
pochopit, jak jsem se b&hem jednoho necitlivého incidentu pfemé&nila z pozice vychova-
tele, osoby s autoritou, na malého cizinetka, na ,Chink‘, nepfitele, &lov8ka druhé t¥idy,
nikoho? Jak mé& v tom okamZiku pohltily pocity nejistoty z vyuovani pfedmétu, kde
mé dominantni postaveni bild kultura, navic v dominantn& bilé spole¥nosti, jak mé tyhle
pocity zbavovaly mé vlastni identity a mého prava byt jako lidskd bytost soudésti takové
spole¢nosti?*

Dozvuky: Kolegové — pfislusnici rdznych etnik — mi fekli, Ze jsem tu zaleZitost mé&la
vefejné konfrontovat pfimo tam a v tom okamZiku. Otdzka takovych ,kladnych reakci
jako odpovédi“ vyvstala b&hem skupinové diskuse o nadavani v kurzu prof. Conle ,Et-
nokulturni studia“ na Fakult& vychovy a vzd&lavini na univerzit® v Torontu (FEUT -
The Faculty of Education, University of Toronto). Pofad si nejsem jista jaka reakce by
byla bud ,politicky spravna“, nebo prost& ,,0sobn& spravna“. Jak miZu vysvétlovat, jaké
je citit se jako obé&t rasismu? Je to jako vyv&sit svitici napis , Jsem jind“ nebo, Podivejte!
nejsem normdlni, ani si nezaslouZim sdilet vaZi spolefnost — méla bych se vratit tam,
odkud jsem pfiSla.“ Pofad se na tu udalost divim s trochou studu a frustrace. Stéle se
rozvijejici téma ,horkych“ a ,studenych® rasovych nadivek se pro mé stalo pfimo se mé&
dotykajicim a pfili§ realistickym fenoménem. Skupinové diskuse o rasismu b&hem mého
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roéniho studia na FEUT pro mé& byly obzvl4st& emocionalni. O to vic, Ze kdyZ jsem o tom
pozd&ji mluvila se svou vedouci utitelkou a ona reagovala tak, Ze od onoho studenta vy-
nutila omluvu. Vysledkem bylo, Ze jsem citila, Ze ta omluva postriddd upfimnost nutnou
pro zmirn&ni mého poniZeni, spiSe ho jeit& zv&tdila, protoZe byla vynucena. Nicmén& diky
teoretickému studiu a podéleni se o tuto zkuZenost se svymi kolegy v kurzu prof. Conle
jsem ziskala velmi cenné vhledy a potfebné pochopeni jak pivodu, tak disledké takové
udalosti. KdyZ jsme s kolegy zkoumali psychologické dimenze rasovych nadavek, poznali
jsme, Ze maji nejhlubsi nebo nejvice citovy G&inek na obé&t, protoZe se dotykaji n&&eho,
na co je ob&t hrda a za co ji n8kdo pomlouvi. V diskusich mi ostatni studenti radili,
e jsem mé&la doty&ného Zaka hned konfrontovat a dit mu najevo disledky jeho chovani
misto toho, Ze jsem se sebev&domé stihla. Také jsem diskutovali moji zodpov&dnost udi-
tele chovat se jako zprostfedkovatel a autoritdf ve v8ech pfipadech nadéivani, zvlast& pak
t&ch, které jsou rasové. I po roce na tuto udalost vzpominam s jistymi rozpaky.

Osobni vypravéni o vyucovani a udeni se (vytah)
Loreen Teoli

Prvni den stfedni Skoly si pamatuju neobvykle pfesn&. Vzbudila jsem se brzy a vy3la na
balkén na%eho bytu ve &trnactém patie. Bylo horko a dusno a v délce byly hrozivé mraky.
Zadni parkovi¥t& ndkupniho centra Jane/Finch, které bylo pfimo pod na3im balkénem,
bylo prizdné aZ na né&kolik zasobovacich vozi a spousty pachnoucich odpadkd.

Ostatni ¢lenové mé rodiny spali dal. Doufala jsem, %e se mi podafi odejit do Skoly
diiv, neZ se probudi, protoZe jsem nechtéla byt sou€asti daliho nesmyslného konfliktu.
Nechté&la jsem sly3et Zaddnd hrubd slova, Zadnd obvifiovani a vycitky, neZ jsem vykrotila
vstfic tomuhle novému zaZitku.

Tak stra$né& moc jsem chtéla jit do 8koly a mit novy zalatek. Nedavno jsme se zase
ptest&hovali a j4 jsem prahla po tom, aby né&kdo pochopil moje problémy, mij Zivot.
Z rtznych diivodd jsem tohle pochopeni nemohla &ekat doma a musela jsem se odhodlat
si 0 n&j fici.

Sdilela jsem spoledny pokoj se svymi dvéma mladSimi sestrami. Opatrné& jsem prosla
jejich tichem do 3atny, abych si vybrala to sprivné obleden{, ve kterém jsem se méla
ukazat: dZinové laclate, staré sedé tritko, Zddné ponoZky a 3nérovaci polobotky, které tak
let&ly v sedmdesatych letech. Nesmim budit dojem, Ze se snaZim vypadat dobfe, musi
to vypadat, Ze obleteni mé& vibec nezajim4, i kdyZ ve skutetnosti myslenky na oblegeni,
o kterém jsem nemohla ani snit, byly denn& zdrojem mého smutku. Rozhodla jsem se,
%e nebudu mluvit a pfinutim lidi, aby m& pomalu poznavali. Podivala jsem se na sebe
do zrcadla, které viselo uvnitf skiin&. Méla jsem dlouhé sestfihané vlasy, které ted byly
mastné a napil zakryvaly mij obli&ej, na kterém se pfed touhle udélosti vyrazilo akné.
Rozhodla jsem se, Ze se nebudu petlivé upravovat, ale pouZila jsem deodorant.

Moje sestry spaly b&hem t&chto ,pfFiprav¥; neZ jsem ode3la, dlouho jsem se na né&
divala. Chtélo se mi bretet, jak jsem to Zasto dé&lala, kdykoli jsem je opou3téla a nékam
jsem 8la. Jak jsem je mohla nechat napospas jejich dni, kdyZ jsem vé&dé&la, jak bude
strastiplny? Promnula jsem si obli¢ej dlan&mi. Nikdo m& nesmi vidét plakat, ale snad by
si tentokrat mohl n&¢kdo vBimnout, jak pravé to potiebuji.

Finch Avenue, po které jdu do Zkoly, je ru¥né ulice. Vidim desitky dalich studenti,
ktefi jdou sami nebo ve skupinkich. Nendpadn& je pozoruji a hledim naznaky: je n&€kdo
tak neifastny a nervdzni jako ja? Jsou tady pro mé& né&jaci kamaridi? Kdo ma penize
na oblegeni, dopliiky, 3minky, kino? KdyZ se n&Zkdo podivd mym smérem, rychle uhnu
pohledem, nikdo nesmi vidét moje stradéni.
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(Je pro m& velmi t&2ké o tomhle psat a pfemyslet. Casto jsem na sebe py3n4, Ze jsem
tuhle &ast svého Zivota nechala za sebou, p8kné uloZenou a oznalenou jako ,nesnadné
mladi“ nebo ,problémové détstvi“.)

Vstupuji do budovy stfedni 3koly a stravim n&kolik minut v nervozité, jak se sna%im
najit svoji t¥idu. Ve stilé snaze se schovat si seddm aZ Gpln& dozadu a rychle se shrbim,
aby mi vlasy zakryly tvaf. Moje tfida je v utebné, kde se u&i dilny. VSude je podivné
nafadi a pracovni stoly a jemna vin& pilin. Mdj tfidni u€itel m4 britsky pfizvuk a za-
dumany vyraz. Rekne nim velmi malo, neZ zaZne prochazet ulitkami a rozdavat papiry
s rozvrhem hodin, &isly na3ich skfiné€k, umisténim t¥id, Skolnimi pravidly. U mé lavice se
zastavuje, podiva se doli a snaZf se prohlédnout skrz clonu mych vlasi. Rekne: ,Jsem
si jist, Ze tam n&kde jsi.“ Odpovim neslu¥nym zamumlanim, ale uvnitf citim pohnuti.
Tenhle u&itel n&jak uhodl, Ze se schovavam, vidi do mé.

Moje seznamovani s dalsimi u&iteli b&hem tydne probihd podobné&. Nenechavaji m&
libovat si v ulité neviditelnosti, do které se dobrovoln& uzavirdm. V kaZdé tfidé sedim
aplné vzadu a potichu. KdyZ mé& n&€kdo oslovi nebo se na néco zeptd, jen zamumlidm
anebo se nazloben& divim. M& si nikdo lehce neziskd. Ani dnes si nejsem jistd divody
svého chovani, ale pohled zp&t naznaZuje, Ze jsem své ulitele testovala: kolik usili budou
ochotni vynaloZit, kolik svého fasu a energie investuji do tak beznad&jného pfipadu?
V jejich o&ich jsem hledala nadéji —~ matny odraz mé& samé.

Zdalo se mi, Ze ulitel d&jepisu mé pordd sleduje. Kdykoli jsem vzhlédla od stolu
v nejzaziim kout& tfidy, dival se na mé& Nikdy mé& nezapomnél pozdravit, kdyZ jsem
vesla do jeho tfidy a nikdy se neurazil, kdyZ jsem ho ignorovala. V této tiid& jsem méla
spojence, vedle mé& sed&la mlad4d negramotna Zena, kterd by dnes byla oznaena jako
»problémova“. B&hem vyulovéini jsme si vyklddaly neslu¥né vtipy a pozndmky. Ucitel
se rozhodl nas nepfesazovat, ale divat nam spole¢né tkoly. Jednou mé& poZidal, abych
zdstala po vyuCovani ve tfidé. S krutym pocitem zadostiu€inéni jsem si fikala: , Tak
je to tady, trest, ktery si plné& zasluhuju“. K mému prekvapeni mi podé&koval za to,
jak pomdhdm své spojenkyni a zeptal se, jestli bych byla schopnd pomdéhat i jinému
jeho studentovi, ktery mé&l problémy s jazykem. Skoupé& jsem odpovédé&la: ,,Okey - kdy%
opravdu chcete.“ Usmal se a fekl: ,Ano, opravdu chci.“ Rychle jsem odesla.

Mij rychly odchod byl jen zastérkou 5té&sti, které jsem citila. Tenhle ucitel vytrval ve
své snaze zjistit o mn& vic a dokazal ocenit to, co nael. Svym chovdnim jsem v prib&hu
dalsich let testovala mnohé dalsi ulitele, a i kdyZ jejich snahy nebyly zbyte&né, nesetkaly
se u mé& hned s kladnou odezvou. Mij ulitel t&locviku navrhl, abych se zu&astnila tabora
pro ty, ktefi maji dobré viidcovské schopnosti. Odpovédéla jsem mu drzym pohledem
a v tichosti jsem odesla. U¢itel matematiky naléhal, abych se zapsala do hodin roz&ifené
matematiky. Opét jsem odmitla a fekla jsem mu, Ze musi byt ,blazen“. Ulitel americké
historie mi Fek!, Ze dobfe piSu a ja jsem pfestala chodit do jeho hodin. Vysmala jsem se
mu, kdyZ navrhl, abych se stala ¢lenem tymu ve hie ,Dosdhni na vrchol“. Mym ucitelim
zabralo &tyfFi roky snaZeni se mi pribliZit.

Od dvanacté tiidy se zafal zlepSovat mij prospéch. Zatala jsem se zulasthovat mi-
moskolnich aktivit a zajimat se o dal3i vzd&lani po stfedni Skole. V8echny tyto zmény
byly neuv&Fitelné v kontextu mého %ivota doma. Skola se stala moji zchranou: bylo tam
predvidatelné prostfedi, které ocefiovalo moje nesporné talenty. Rozkvetla jsem.

Referdt byl piednesen na Karlové univerzité v Praze na konferenci , Ucitel€ a jejich
univerzitni vzdéldni na prelomu tisicileti“ v zdi 1998.

PreloZila Marie Filipovd
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